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บทคัดยอ 

 
เด็กไทยควรไดรับการพัฒนาการคิดสรางสรรคเน่ืองจากเปนคุณลักษณะที่จําเปนของพลเมืองไทยและเปนที่ตองการ

ในยุคที่มีการแขงขันทางเศรษฐกิจอยางเสรี ดังน้ันระบบการศึกษาควรสงเสริมใหเด็กไทยมีคุณลักษณะดังกลาวพรอมสนับสนุน
ใหผูสอนจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนผสมผสานในการเรียนรูเน้ือหาวิชา บทความนี้นําเสนอ
แนวทางในการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนประถมศึกษาเพื่อใหผูสอนไดนําแนวทางไปประยุกตใชและนําเสนอเสียง
สะทอนจากผูสอนไปสูผูมีสวนเก่ียวของกับระบบการศึกษาของประเทศเพื่อการพัฒนาการศึกษาของไทยตอไป 
 
คําสําคัญ: การคิดสรางสรรค, การประถมศึกษา, หลักสูตร, การสอน, การเรียนรู 

 
Abstract 

 
Thai children are essentially deemed to obtain training on developing creative thinking as it is a 

critical attribute that Thai people should possess, and it is much needed in the age of high competition 
in economic free-trade.  Therefore, educational system should promote and provide children with 
creative skill, and support the school teachers in the teaching of creative thinking by incorporating 
various content areas for students.  This paper presents a preliminary guideline for the development of 
elementary students’ creative thinking, in order that teachers be able to apply it in their teaching, as 
well as comments and suggestions from teachers for those who have been engaged in the development 
of education in Thailand.      
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1. บทนํา 
 

สภาพสังคมไทยและสังคมโลกมีการแขงขันทางเศรษฐกิจอยางเขมขน ทั้งบุคคลและองคกรตางตองมีการปรับตัว 
ปรับวิธีคิดและวิธีการทํางานเพื่อตอบสนองใหทันการเปล่ียนแปลง หากยอนมองในอดีตที่ผานมาจะเห็นวาเงินทุน ทรัพยากร
หรือทําเลที่ตั้งขององคกรถือวาเปนปจจัยที่ไดเปรียบทางการแขงขัน แตในปจจุบันน้ีการมีความคิด (ideas) ที่แตกตางทําให
สินคา บริการหรือกระบวนการดําเนินงานของธุรกิจมีความโดดเดนและนาสนใจกอใหเกิดคุณคาใหมและนําไปสูผลสําเร็จได 
(เดชา เดชะวัฒนไพศาล, 2552) เปนไปตามที่อลัน กรีนสแปน (Alan Greenspan) อดีตผูวาการธนาคารกลางของสหรัฐอเมริกา
เคยกลาวปาฐกถาไวในชวงที่กาวเขาสูสหัสวรรษใหมวาเปนการกาวเขาสูยุคของระบบเศรษฐกิจที่ตองแขงขันกันดวยความคิด 
(ideanomics) (Graham and Bachmann, 2004: 176) ดังจะเห็นไดวาสภาพการณของแขงขันและความคิดอันเปนที่
ตองการน้ีเองทําใหหลายประเทศหันมาใชแนวทางของความสรางสรรคในการพัฒนาบุคคล กระบวนการและผลผลิต 
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โดยเฉพาะอยางยิ่งบุคคลที่มี “การคิดสรางสรรค” ยอมเปนที่ตองการของทุกองคกร ทุกสังคมและทุกประเทศทั่วโลก ดังน้ัน  
จึงไมใชเรื่องนาแปลกใจที่ มีการระบุใหการคิดสรางสรรคเปนทักษะหน่ึงที่ควรพัฒนาใหแกเยาวชนในศตวรรษที่  21 
(Partnership for 21st Century Skills, 2009) ทั้งยังมีขอมูลยืนยันในเรื่องน้ีดวยผลการสํารวจความคิดเห็นจากองคกรธุรกิจ
ในสหรัฐอเมริกาที่พบวามีองคกรมากถึงรอยละ 93 ที่ตองการบุคลากรที่มีการคิดสรางสรรคและสรางนวัตกรรมได (American 
Management Association and P21, 2010 cited in Partnership for 21st Century Skills, 2011) 

สถาบันการศึกษาซ่ึงมีหนาที่รับผิดชอบโดยตรงในการพัฒนาพลเมืองใหมีคุณลักษณะตามความตองการของระบบ
สังคมและเศรษฐกิจของประเทศและของโลกคงไมอาจปฏิเสธสภาพการณที่กลาวมาขางตนได แตจากสถานการณที่เปนอยู 
ประเทศไทยสะทอนความออนดอยของสังคมและความออนดอยของการศึกษาดวยพรอมกัน ทั้งน้ีพิจารณาจากสภาพสังคม             
ที่เต็มไปดวยระบบบริโภคนิยมอยูทั่วไปทั้งในคานิยมและแนวปฏิบัติของผูคนในสังคมอีกทั้งระบบการศึกษาก็สงเสริมระบบ
ดังกลาวและดําเนินไปในแนวของบริโภคนิยมเชนเดียวกัน จากปรากฏการณที่สังคมไทยเปนที่รวมของสินคาที่หลากหลาย            
ทั่วโลกไมวาจะเปนสินคาอุปโภคบริโภค (ไพฑูรย สินลารัตน, 2549) กลาวไดวาระบบการศึกษาขาดการมุงเนนการใหโอกาส
ผูเรียนไดพัฒนาการคิดสรางสรรคอยางเพียงพอที่จะสงผลใหพลเมืองไทยมีความสรางสรรคถึงขั้นพัฒนาตนเองสูการสราง
ความคิดหรือสรางผลผลิตที่เปนตนฉบับได  

นอกเหนือจากเปาหมายการสงเสริมการคิดสรางสรรคของบุคคลเพื่อสนองสภาพการเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจแลว
ส่ิงที่ควรใหความสําคัญยิ่งกวา น่ันก็คือการใหมนุษยไดรับการพัฒนาดวยการเรียนรูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค เน่ืองจาก                
มีขอมูลจากงานวิจัยทางการศึกษายืนยันวามนุษยชอบการเรียนรูวิธีการเชิงสรางสรรคผานกิจกรรมเชิงสรางสรรคและกิจกรรม
การแกปญหา แตผูสอนหลายคนเห็นวาเปนการเรียนการสอนที่ใชงบประมาณมากกวาการเรียนจากผูสอนซ่ึงไมจริงเสมอไป 
เน่ืองจากผูเรียนสามารถเรียนรูอยางมีประสิทธิผลและประหยัดในวิธีการเชิงสรางสรรคได คนจํานวนมากมีความชอบและ 
ความถนัดในการเรียนรูเชิงสรางสรรคซ่ึงจะทําใหผูเรียนเรียนรูไดอยางมากมายเม่ือไดรับอิสระใหใชความสามารถในการคิด
สรางสรรค การเรียนจากผูสอนทําใหผูเรียนมีความกาวหนาในการศึกษานอย  (Torrance, 1965; Tayler, 1968, cited in  
Torrance, 1973: 1) โรงเรียนควรใชประโยชนจากความสามารถที่มีอยูเดิมของผูเรียนพรอมนําผูเรียนไปสูขีดความสามารถ
สูงสุดและควรใหผูเรียนไดสรางความสามารถของตนขึ้นมาและทําลายใหนอยที่สุด (Mindham, 2005) มีงานวิจัยที่คนหาวา
การศึกษาแบบสามัญในโรงเรียนมีสวนตอตานพลังความสรางสรรคและการปฏิบัติของผูเรียน การศึกษาน้ีเชื่อวาระบบใน
โรงเรียนสวนใหญจะสนับสนุนใหผูเรียนเนนเรื่องความจําและความสามารถดานการวิเคราะห จากการศึกษาพบวาผูเรียนที่
ไดรับการสอนในวิธีที่เหมาะกับวิธีการคิดของตนเองจะทําใหเรียนรูไดดีขึ้นและผูเรียนที่มีความสามารถดานการปฏิบัติหรือมี
ความสรางสรรคแตโรงเรียนไมสอนหรือไมไดประเมินดวยวิธีที่เหมาะสมกับแบบความสามารถของผูเรียนจะทําใหผูเรียนไมได
รับประโยชนจากการเรียนการสอนเลย (Sternberg, 2006a) การสงเสริมการคิดสรางสรรคของผูเรียนควรถูกหยิบยกมา
พิจารณาทั้งน้ีก็เพื่อใหผูสอนสามารถนําแนวทางหรือกระบวนการจัดการเรียนการสอนไปใชไดอยางมีประสิทธิผลทําใหผูเรียน
ไดพัฒนาการคิดสรางสรรคของตนเองไดอยางเต็มศักยภาพ ซ่ึงนักการศึกษาควรตระหนักดวยวาการพัฒนาการคิดสรางสรรค
ของผูเรียนไมใชเรื่องใหมของวงการศึกษาทั้งของประเทศไทยและตางประเทศแตความชัดเจนเปนรูปธรรมสําหรับการพัฒนา
ผูเรียนในเรื่องน้ียังคงเหมือนกับการกอสรางบนพื้นทรายมากกวาบนหิน กลาวคือมีงานวิจัยเก่ียวกับองคประกอบที่สงเสริมการ
พัฒนาความสรางสรรคมาอยางตอเน่ืองแตกลับมีหลักฐานเพียงเล็กนอยเก่ียวกับแนวคิดในการสอนความสรางสรรค 
เชนเดียวกับนิยามความสรางสรรคที่สมบูรณพรอมแตปราศจากความเฉพาะเจาะจงที่เพียงพอสําหรับการใชในหองเรียน
(Mindham, 2005) เน่ืองจากการนิยามน้ันตองคํานึงถึงความจริงที่วาความสรางสรรคเปนมโนทัศนที่ถูกสรางโดยสังคม                 
ซ่ึงเปนไปตามการตัดสินของผูสังเกตดังตัวอยางที่เห็นชัดคือเม่ือผลงานชิ้นหน่ึงไดรับรางวัลและถือไดวาเปนขอสรุปของ            
ความสรางสรรคดังน้ันส่ิงที่ชัดเจนก็คือความสรางสรรคเปนตัวแปรและสัมพันธกับบุคคลมากกวาเปนส่ิงที่ สมบูรณในตัว 
(Amabile, 1990) 

จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวาการพัฒนาการคิดสรางสรรคใหแกผูเรียนเปนเรื่องที่มีความสําคัญมากเทากับความ
คลุมเครือในแนวทางที่จะพัฒนาผูเรียนใหมีการคิดสรางสรรค ผูเขียนจึงไดทบทวนวรรณกรรมที่เก่ียวของโดยมีวัตถุประสงค
เพื่อนําเสนอภาพรวมของการคิดสรางสรรคที่ปรากฏในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน แนวทางการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
พัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนประถมศึกษาพรอมตัวอยางกิจกรรมการสอนที่นาสนใจใหเปนขอมูลสําหรับผู สอนไป
ประยุกตใช  รวมถึงนําเสนอเสียงสะทอนจากผูสอนประถมศึกษากลุมหน่ึงที่กลาวถึงอุปสรรคในการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
สงเสริมการคิดสรางสรรคของผูเรียนใหเปนขอมูลสําหรับผูเก่ียวของกับการพัฒนาหลักสูตรแมบทและหลักสูตรสถานศึกษา
รวมถึงการพัฒนาวิชาชีพคร ูรายละเอียดเสนอตามลําดับหัวขอตอไปน้ี 
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2. การคิดสรางสรรคที่ปรากฏในระบบการศึกษาของไทย 
  

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช 2542  แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 หมวด 1 บททั่วไปใน
สวนของความมุงหมายและหลักการตามมาตรา 7 ไดกลาวถึงความมุงหมายในกระบวนการเรียนรูที่ใหผูเรียนมีความสามารถใน
การประกอบอาชีพ รูจักพึ่งตนเอง มีความริเร่ิมสรางสรรค ใฝรู และเรียนรูดวยตนเองอยางตอเน่ือง และนอกจากน้ีการคิด
สรางสรรคเปนการคิดประเภทหน่ึงที่ระบุในมาตรฐานดานคุณภาพของผูเรียนในมาตราที่ 4 ระบุวาผูเรียนตอง มีการคิด
วิเคราะห คิดสังเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ คิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 
2547) จากพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติสูการนําไปใชปรากฏในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ไดระบุใหการคิดสรางสรรคเปนความสามารถยอยอันหน่ึงในเรื่องของการคิด กลาวคือ
สมรรถนะสําคัญของผูเรียนที่กําหนดไวในหลักสูตรแกนกลางฯ มี 5 ดาน คือ 1) ความสามารถในการส่ือสาร 2) ความสามารถ
ในการคิด 3) ความสามารถในการแกปญหา 4) ความสามารถในการใชทักษะชีวิต 5) ความสามารถในการใชเทคโนโลยี จาก
การศึกษาเอกสารหลักสูตรพบวาการคิดสรางสรรคระบุในขอสองเรื่องความสามารถในการคิดที่ไดมีการขยายความไววาเปน
ความสามารถในการคดิวิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดอยางสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดเปนระบบ
เพื่อนําไปสูการสรางองคความรูหรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเก่ียวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม   

จากรายละเอียดที่หลักสูตรกําหนดไวน้ีกระทรวงศึกษาธิการ (2553ก: 10) ไดใหแนวทางการจัดการเรียนรูที่นําไปสู
การพัฒนาสมรรถนะสําคัญของผูเรียนคือใหครูผูสอนวิเคราะหในแตละมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดวาจะทําใหผูเรียนมี
ความสามารถดานใดและจะใชวิธีใดในการพัฒนาผูเรียน  ทั้งน้ีสมรรถนะดังกลาวจะเกิดไดจากการส่ังสมประสบการณ               
การเรียนรูและพัฒนาอยางตอเน่ืองผานกิจกรรม อีกแนวทางหน่ึงคือสถานศึกษาสามารถพัฒนาสมรรถนะสําคัญของผูเรียน
ผานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553ข: 3) และการประเมินควรเนนที่การปฏิบัติและบูรณาการอยูใน                     
การเรียนการสอนโดยไมควรแยกประเมิน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553ค: 91) 

สรุปไดวาผูสอนควรมีการพิจารณาวางแผนการพัฒนาผูเรียนดานการคิดสรางสรรคโดยเริ่มตั้งแตการพัฒนาหลักสูตร
สถานศึกษาซ่ึงทําไดใน 2 กรณี คือ พัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนผานรายวิชาหรือผานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน ดังน้ี 

กรณีที่ 1 ผานรายวิชา สําหรับรายวิชาพื้นฐานควรเริ่มจากการวิเคราะหมาตรฐานและตัวชี้วัดระดับ
ประถมศึกษาที่ระบุถึงการคิดสรางสรรคแลวกําหนดรายวิชาพื้นฐานขึ้นตามกลุมสาระการเรียนรูในแตละระดับชั้นพรอมเขียน
คําอธิบายรายวิชาใหชัดเจนในเรื่องขอบเขตของการคดิสรางสรรคในแตละรายวิชา ทั้งน้ีควรพิจารณาใหตอเน่ืองตั้งแตประถม
ตนถึงประถมปลายโดยใชหลักการพัฒนาหลักสูตรในมิติของความตอเน่ือง (Continuity) ของการออกแบบหลักสูตรคือการ
ทําซํ้าในแนวตั้งตามระดับชั้นของผูเรียน (Ornstein and Hunkin, 2009: 186 - 191) เชน ทักษะการอานเชิงสรางสรรคเปน
วัตถุประสงคที่สําคัญก็จัดใหมีโอกาสฝกทักษะดังกลาวเปนกระบวนการตอเน่ืองในทุกระดับชั้น จากกรณีน้ีผูเขียนวิเคราะห
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 โดยใชคําวาสรางสรรครวมกับคําซํ้าที่พบในนิยามของความ
สรางสรรคและการคิดสรางสรรคจากนักวิชาการไดแกคําวา ส่ิงใหม จินตนาการ และตนแบบ (Hägglund, 1984 cited in 
Saarilahti  et al., 1999: 326; Solso, 1988: 439; อารี  พันธมณี, 2540; Harris, 1998; Hook et al., 2002 cited in  
Edger et al., 2008: 46; NACCCE, 1999: 29 cited in Craft, 2005: 20; Berk, 2005 cited in Woolfolf. 2007: 306; 
Sternberg, 2006b: 429; ลักขณา  สิริวัฒน, 2549: 137; Edger et al., 2008: 46; ประพันธสิริ สุเสารัจ, 2551: 177) เปน
คําสําคัญในการพิจารณามาตรฐานและตัวชี้วัดของหลักสูตร  ไดผลการวิเคราะหดังน้ี 
 
ตารางที่ 1 ผลวิเคราะหมาตรฐานและตัวชี้วัดในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที่มีคําสําคัญบงชี้
ถึงการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนประถมศึกษา  
กลุมสาระการเรียนรู สาระการเรียนรู มาตรฐาน ตัวชี้วดั 

ภาษาไทย สาระที่ 2 การเขียน มาตรฐาน  ท  2.1 ใชกระบวน 
การเขียนเขียนสื่อสาร เขียน
เรียงความ ยอความ และเขียน
เร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียน
รายงานขอมูลสารสนเทศและ
รายงานการศึกษาคนควาอยางมี
ประสิทธิภาพ 

ท 2.1 ป.2/3 เขียนเร่ืองสั้น ๆ ตามจินตนาการ 
ท 2.1 ป.3/5 เขียนเร่ืองตามจินตนาการ 
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ตารางที่ 1 (ตอ) 
กลุมสาระการเรียนรู สาระการเรียนรู มาตรฐาน ตัวชี้วดั 

ภาษาไทย (ตอ) สาระที่ 4  
หลักการใชภาษาไทย 

มาตรฐาน  ท 4.1 เขาใจ
ธรรมชาติของภาษาและหลัก
ภาษาไทย การเปลี่ยนแปลง
ของภาษาและพลังของภาษา 
ภูมิปญญาทางภาษา และรักษา
ภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาต ิ

ท 4.1 ป.4/5 แตงบทรอยกรองและคําขวญั* 
ท 4.1 ป.5/6 แตงบทรอยกรอง* 
ท 4.1 ป.6/5 แตงบทรอยกรอง* 

 

คณิตศาสตร สาระที่ 3 เรขาคณิต 
 

มาตรฐาน  ค 3.2 ใชการนึก
ภาพ (visualization) ใชเหตุผล
เก่ียวกับปริภูมิ (spatial 
reasoning) และใชแบบจําลอง
ทางเรขาคณิต (geometric 
model) ในการแกปญหา 

ค 3.2 ป.3/1 เขียนรูปเรขาคณิตสองมิติที่กําหนดใหใน
แบบตาง ๆ* 
ค 3.2 ป.4/1 นํารูปเรขาคณิตมาประดิษฐเปนลวดลาย
ตาง ๆ* 

สาระที่ 6   
ทักษะและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร 
 

มาตรฐาน ค 6.1 มีความ 
สามารถในการแกปญหา           
การใหเหตุผล การสื่อสาร           
การสือ่ความหมายทาง
คณิตศาสตร และการนําเสนอ  
การเชื่อมโยงความรู ตาง ๆ 
ทางคณิตศาสตร และเชื่อมโยง
คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ  
และมีความคดิริเร่ิมสรางสรรค 

ว 6.1 ป.1/6 มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ว 6.1 ป.2/6 มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ว 6.1 ป.3/6 มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ว 6.1 ป.4/6 มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ว 6.1 ป.5/6 มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ว 6.1 ป.6/6 มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

วิทยาศาสตร สาระที่ 8 ธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรและ
เทคโนโลย ี
 

มาตรฐาน ว 8.1 ใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร
และจิตวิทยาศาสตรในการสืบ
เสาะหาความรู การแกปญหา        
รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติ
ที่เกิดขึ้นสวนใหญมีรูปแบบที่
แนนอน สามารถอธิบายและ
ตรวจสอบได ภายใตขอมูลและ
เคร่ืองมือที่มีอยูในชวงเวลานั้น ๆ 
เขาใจวา วิทยาศาสตร  
เทคโนโลยี สงัคม และ
สิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของ
สัมพันธกัน 

ว 8.1 ป.2/5 ตั้งคําถามใหมจากผลการสํารวจ
ตรวจสอบ 
ว 8.1 ป.3/5 ตั้งคําถามใหมจากผลการสํารวจ
ตรวจสอบ 
ว 8.1 ป.4/5 สรางคําถามใหมเพ่ือการสํารวจ
ตรวจสอบตอไป 
ว 8.1 ป.5/5 สรางคําถามใหมเพ่ือการสํารวจ    
ตรวจสอบตอไป 
ว 8.1 ป.6/5 สรางคําถามใหมเพ่ือการสํารวจ    
ตรวจสอบตอไป 

สังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม 

ไมพบคําสําคัญที่กําหนด ไมพบคําสําคัญที่กําหนด ไมพบคําสําคัญที่กําหนด 

สุ ข ศึ ก ษ า แ ล ะ               
พลศึกษา 

ไมพบคําสําคัญที่กําหนด ไมพบคําสําคัญที่กําหนด ไมพบคําสําคัญที่กําหนด 

ศิลปะ สาระที่ 1 ทัศนศิลป 
 

มาตรฐาน ศ 1.1 สรางสรรค
งานทัศนศิลปตามจินตนาการ 
และความคดิสรางสรรค 
วิเคราะห วิพากษ วิจารณ
คุณคางานทัศนศิลป ถายทอด
ความรูสึก ความคิดตองาน
ศิลปะอยางอิสระ ชื่นชม และ
ประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

ศ 1.1 ป.1/5 วาดภาพระบายสีภาพธรรมชาติตาม
ความรูสึกของตนเอง 
ศ 1.1 ป.2/8 สรางสรรคงานทัศนศิลปเปนรูปแบบ
งานโครงสรางเคลื่อนไหว 
ศ 1.1 ป.3/5 มีทักษะพ้ืนฐานในการใชวัสดุ อุปกรณ
สรางสรรคงานปน 
ศ 1.1 ป.4/4 มีทักษะพ้ืนฐานในการใชวัสดุ อุปกรณ
สรางสรรคงานพิมพภาพ 
ศ 1.1 ป.4/5 มีทักษะพ้ืนฐานในการใชวัสดุ อุปกรณ
สรางสรรคงานวาดภาพระบายส ี
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ตารางที่ 1 (ตอ) 
กลุมสาระการเรียนรู สาระการเรียนรู มาตรฐาน ตัวชี้วดั 

ศิลปะ (ตอ) 
 

สาระที่ 1 ทัศนศิลป(ตอ) 
 

มาตรฐาน ศ 1.1 (ตอ) 
 

ศ 1.1 ป.5/4 สรางสรรคงานปนจากดินน้ํามันหรือดิน
เหนียวโดยเนนการถายทอดจินตนาการ 
ศ 1.1 ป.5/5 สรางสรรคงานพิมพภาพ โดยเนนการ
จัดวางตาํแหนงของสิ่งตาง ๆ  ในภาพ  
ศ 1.1 ป.6/4 สรางสรรคงานปนโดยใชหลักการ 
เพ่ิมและลด 
ศ 1.1 ป.6/5 สรางสรรคงานทัศนศิลป โดยใช
หลักการของรูปและพ้ืนที่วาง 
ศ 1.1 ป.6/6 สรางสรรคงานทัศนศิลป โดยใชสคีูตรง
ขามหลักการจัดขนาดสัดสวนและความสมดุล 

 สาระที่ 3 นาฏศิลป 
 

มาตรฐาน ศ 3.1 เขาใจ และ
แสดงออกทางนาฏศิลปอยาง
สรางสรรค วิเคราะห 
วิพากษวิจารณคุณคานาฏศิลป 
ถายทอดความรูสึก ความคิด
อยางอิสระ ชื่นชมและ
ประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

ศ 3.1 ป.2/4 แสดงทาทางประกอบจังหวะอยาง
สรางสรรค 
ศ 3.1 ป.3/1 สรางสรรคการเคลื่อนไหวในรูปแบบตาง 
ๆ ในสถานการณสั้น ๆ 
ศ 3.1 ป.6/1 สรางสรรคการเคลื่อนไหวและการแสดง
โดยเนนการถายทอดลีลาหรืออารมณ 
ศ 3.1 ป.6/4 บรรยายความรูสึกของตนเองที่มีตองาน
นาฏศิลปและการละครอยางสรางสรรค 

การงานอาชีพและ
เทคโนโลยี 

สาระที่  2  
การออกแบบและ
เทคโนโลย ี

มาตรฐาน ง 2.1 เขาใจ
เทคโนโลยีและกระบวนการ
เทคโนโลยี  ออกแบบและสราง
สิ่งของเคร่ืองใช หรือวิธีการ 
ตามกระบวนการเทคโนโลยี
อยางมีความคิดสรางสรรค  
เลือกใชเทคโนโลยีในทาง
สรางสรรคตอชีวิต  สังคม   
สิ่งแวดลอม  และมีสวนรวมใน
การจัดการเทคโนโลยีทีย่ั่งยืน 

ง 2.1 ป.2/4 มีความคดิสรางสรรคอยางนอย 1 
ลักษณะในการแกปญหาหรือสนองความตองการ 
ง 2.1 ป.3/2 เลือกใชสิ่งของเคร่ืองใชในชีวิตประจําวัน
อยางสรางสรรค 
ง 2.1 ป.5/4 มีความคดิสรางสรรคอยางนอย 2 
ลักษณะในการแกปญหาหรือสนองความตองการ 
ง 2.1 ป.5/5 เลือกใชเทคโนโลยีในชีวิตประจําวันอยาง
สรางสรรคตอชีวิต สงัคม และมีการจัดการ สิ่งของ
เคร่ืองใช ดวยการแปรรูปแลวนํากลับมาใชใหม 

 สาระที่ 3 เทคโนโลยี
สารสนเทศและการสื่อสาร
  
 

มาตรฐาน ง 3.1 เขาใจ เห็น
คุณคา และใชกระบวนการ
เทคโนโลยีสารสนเทศในการ
สืบคนขอมูล การเรียนรู             
การสื่อสาร  การแกปญหา  
การทํางาน และอาชีพอยางมี
ประสิทธิภาพ ประสิทธิผล และ
มีคุณธรรม 

ง 3.1 ป.4/5 สรางภาพหรือชิ้นงานจากจินตนาการ
โดยใชโปรแกรมกราฟกดวยความรับผิดชอบ 
ง 3.1 ป.6/5 ใชคอมพิวเตอรชวยสรางชิ้นงานจาก
จินตนาการหรืองานที่ทําในชีวติประจําวันอยางมี
จิตสํานึกและความรับผิดชอบ 
 

ภาษาตางประเทศ ไมพบคําสําคัญที่กําหนด ไมพบคําสําคัญที่กําหนด ไมพบคําสําคัญที่กําหนด 

______ หมายถึง ตรงตามคําสําคัญที่กําหนด, * หมายถึง ส่ือความหมายถึงคําวาตนแบบ 
 

ผลวิเคราะหมาตรฐานและตัวชี้วัด กลาวไดวาจาก 8 กลุมสาระการเรียนรู พบคําสําคัญที่ส่ือถึงความสรางสรรค
ใน 5 กลุมสาระ ไดแก ภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร ศิลปะ การงานอาชีพและเทคโนโลยี รวมจํานวน 38 ตัวชี้วัด              
ผลการวิเคราะหน้ีไดขอสังเกต 3 ประเด็น ประเด็นแรก คือ ความตอเน่ืองในการออกแบบหลักสูตรที่สงเสริมการคิดสรางสรรค
ของผูเรียน พบวามีความตอเน่ืองระดับประถมศึกษาปที่ 1–6 ในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรกับศิลปะ ระดับประถมศึกษา
ปที่ 2–6 ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย วิทยาศาสตร และการงานอาชีพและเทคโนโลยี ประเด็นที่สอง คือ ความสมดุลของ
ปริมาณตัวชี้วัดในแตละระดับชั้น พบวาประถมศึกษาปที่ 1 มีเพียง 2 ตัวชี้วัด ระดับชั้นอ่ืนนอกน้ันมี 6-9 ตัวชี้วัด ซ่ึงผูพัฒนา
หลักสูตรแมบทควรตองพิจารณาหรือประเมินหลักสูตรวาความสมดุลและความตอเน่ืองที่ปรากฏน้ีเพียงพอที่จะสงเสริมให           
เด็กประถมศึกษามีการคิดสรางสรรคไดมากนอยเพียงใด ประเด็นที่สาม คือ ตัวชี้วัดที่ปรากฏมีความคลุมเครือตอการนําไปใช
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ปฏิบัติในชั้นเรียน เชน ความคิดริเริ่มสรางสรรคที่ระบุในตัวชี้วัดของคณิตศาสตรน้ันควรตองมีลักษณะอยางไร อีกทั้งยังตอง
คํานึงถึงระดับของความสรางสรรคที่เขมขนขึ้นหรือแตกตางกันไปตามระดับชั้นที่สูงขึ้นของผูเรียนอีกดวย รวมถึงตัวชี้วัดของ
วิทยาศาสตรที่ระบุใหสรางคําถามใหมเพื่อการสํารวจตรวจสอบตอไป และตัวชี้วัดของการงานอาชีพและเทคโนโลยีที่ระบุใหมี
ความคิดสรางสรรคอยางนอย 2 ลักษณะในการแกปญหาหรือสนองความตองการ (ดูตารางที่ 1 ประกอบ) 

การสรางรายวิชาพื้นฐานจําเปนตองพิจารณามาตรฐานและตัวชี้วัดในแตละกลุมสาระการเรียนรูตามที่กลาวมา               
แตสําหรับการสรางรายวิชาเพิ่มเติมน้ันผูสอนสามารถกําหนดรายวิชาและผลการเรียนรูที่จะพัฒนาการคิดสรางสรรคของ
ผูเรียนขึ้นเองได ตัวอยางที่พบจากหลักสูตรโรงเรียนอนุบาลเชียงใหม (โรงเรียนอนุบาลเชียงใหม, 2554) มีการกําหนดสาระ
เพิ่มเติมความเปนสากลคือกิจกรรมโครงงานสาธารณประโยชนที่เกิดจากการคิดสรางสรรคสูการปฏิบัติของผูเรียนที่เรียกวา 
CAS (Creativity, Actions, Service) ในโครงสรางเวลาของหลักสูตรสถานศึกษาชั้นประถมศึกษาปที่ 1–6 เลือกเรียนปละ  
20 ชั่วโมง แสดงถึงความตอเน่ืองในการพัฒนาความสรางสรรคของผูเรียนและแสดงวาโรงเรียนใหความสําคัญในเรือ่งน้ี  

กรณีที่ 2 ผานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน โดยใหโอกาสนักเรียนจัดตั้งชุมนุมหรือชมรมที่อยูในสวนของกิจกรรม
นักเรียนขึ้นมาและใหผูสอนกับผูเรียนไดรวมกําหนดขอบเขตของการคิดสรางสรรคในแตละระดับชั้น ทั้งน้ีเพื่อเปดโอกาส              
ใหผูเรียนบางกลุมไดพัฒนาความสามารถที่มีอยูเดิมไปถึงขีดสุดและผูเรียนบางกลุมไดคนหาความสามารถของตนโดยมี            
ผูสอนนําทาง 

จากการวิเคราะหหลักสูตรแกนกลางฯ ผูเขียนพบวาแมหลักสูตรจะแสดงความตองการใหผูเรียนมีการพัฒนาการคิด
สรางสรรคและมีตัวชี้วัดในบางกลุมสาระการเรียนรูแตยังมีความคลุมเครือในการนําไปใชปฏิบัติทั้งในกรณีที่ 1 และกรณีที่ 2 
ตามที่กลาวไวขางตน เน่ืองจากสถานศึกษาและผูสอนตองตีความเรื่องความสรางสรรคในแตละตัวชี้วัดพรอมกําหนดขอบเขต
ของความสรางสรรคในแตละกลุมสาระการเรียนรูใหชัดเจนขึ้นเองเพื่อเปนแนวปฏิบัติสําหรับผูสอนในการนําหลักสูตรไปใชและ
ประเมินการคิดสรางสรรคของผูเรียนใหสอดคลองกันทุกระดับชั้นเพื่อความตอเน่ืองในการพัฒนาผูเรียน   
 
3. การคิดสรางสรรค 
 

หนังสือและบทความหลายฉบับมักใชคําวาความสรางสรรค (creativity) และการคิดสรางสรรค (creative thinking) 
ราวกับเปนคําเดียวกันและใชแทนกันอยูเสมอ  ทําใหผูที่สนใจศึกษาเรื่องความสรางสรรคหรือการคิดสรางสรรครวมถึง                   
ผูที่กลาวถึงเรื่องน้ีมีความสับสนและคลุมเครืออยูไมนอย ทั้งสองคําน้ีมีกรอบความคิดที่สัมพันธกันแตไมเหมือนกันและไมอาจใช
แทนกันได กลาวคือความสรางสรรคเปนโครงสรางหลักที่รวมเอาการคิดสรางสรรคเขาไปดวย (Treffinger, 1996 cited in  
Puccio and  Murdock, 2001: 67) เน่ืองจากบทความน้ีเนนเรื่องการคิดสรางสรรคดังน้ันผูเขียนจึงทบทวนนิยามการคิด
สรางสรรคจากนักวิชาการมาใหพิจารณา ดังน้ี 

กิลฟอรด (Guilford, 1950 cited in Guilford, 1985) ศึกษาเรื่องโครงสรางสมรรถภาพทางสติปญญาไดกลาวถึง
การคิดสรางสรรควาเปนสวนหน่ึงที่เก่ียวของกับทํางานปกติ การคิดสรางสรรคประกอบดวยการคิดคลองในการการผลิต
ความคิด (fluency) เปนความพรอมที่จะนึกถึงทางเลือกเพื่อพบกับส่ิงที่ตองการ การคิดยืดหยุน (flexibility) เปนความพรอม
ที่จะเปล่ียนแปลงรายการของการับรูหรือความคิด และการคดิละเอียดลออ (elaboration) 

บารอนและเมย (Baron and May, 1960 อางถึงใน อารี รังสินันท, 2532: 5) ใหความหมายของการคิดสรางสรรค
วาเปนความสามารถของมนุษยที่จะนําไปสูส่ิงใหม เกิดผลผลิตใหมทางเทคโนโลยีรวมทั้งความสามารถในการประดิษฐคิดคน 
ส่ิงแปลกใหม  

เกทเซลและแจคสัน (Getzel and Jakson, 1975 อางถึงใน อารี รังสินันท, 2532: 6) กลาวถึงการคิดสรางสรรควา
เปนลักษณะการคิดที่หาคําตอบหลากหลายคําตอบในการตอบสนองตอส่ิงเราซ่ึงลักษณะเชนน้ีมักจะเกิดกับบุคคลที่มีอิสระใน
การตอบสนองจึงจะสามารถตอบไดมาก 

คณะกรรมการที่ปรึกษาทางการศึกษาทางวัฒนธรรมและความสรางสรรคของสหราชอาณาจักร (National 
Advisory Committee on Creative and Cultural Education (NACCCE), 1999: 29 cited in Craft, 2003: 116) ให
นิยามการคิดสรางสรรควาเปนกิจกรรมเชิงจินตนาการที่แสดงออกเพื่อที่จะผลิตผลผลิตที่มีคุณคาและเปนตนฉบับ 

เอดเกอรและคณะ (Edger, et al., 2008: 46) กลาวถึงการคิดสรางสรรควาเปนแนวทางใหมของการมองหรือการทํา
ที่มีลักษณะของกระบวนการคิด 4   ลักษณะ คือ คิดคลอง (fluency) คิดยืดหยุน (flexibility) คิดริเริ่ม (original) และคิด
ละเอียดลออ (elaboration) 
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อารี  พันธมณี (2540) ใหความหมายวาการคิดสรางสรรคเปนกระบวนการทางสมองที่คิดในลักษณะอเนกนัยนําไปสู
การคิด การคนพบส่ิงแปลกใหมดวยการคิดดัดแปลงปรุงแตงจากความคิดมาผสมผสานกันใหเกิดส่ิงใหม  

ลักขณา สิริ วัฒน (2549: 13) ใหความหมายวาการคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองของบุคคล                          
ที่ประกอบดวยความคิดคลอง คิดยืดหยุน คิดละเอียดลออ และคิดริเริ่มมาผสมผสานกันจนเกิดเปนการคิดไดหลายทิศทางหรือ
การคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) เปนการคิดที่ทําใหเกิดส่ิงใหม ๆ หรือเปนการดัดแปลงปรับปรุงแกไขส่ิงตาง ๆ            
ที่ไมซํ้าของเดิม และเปนการคิดที่ไมซํ้ากับผูอ่ืน  

ประพันธสิริ สุเสารัจ (2551: 177) ใหความหมายวาการคิดสรางสรรคเปนความสามารถในการจินตนาการและ
รวบรวมความรูความคิดเดิมอยางหลากหลายและรวดเร็วแลวสรางเปนความรู ความคิดใหมของตนเอง สามารถคิดนอกกรอบได มี
ผลงานการคิด สามารถริเริม่และสรางสรรคผลงานหรือส่ิงใหม ๆ ได 

จากการทบทวนนิยามขางตน กลาวไดวานักวิชาการสวนใหญยอมรับวาการคิดสรางสรรคเปนกระบวนการทางสมอง
โดยมีพื้นฐานมาจากความสามารถดานการคิดคลอง คิดยืดหยุน คิดละเอียดลออ และคิดริเริ่ม ที่รวมเรียกวาการคิดแบบอเนกนัย
หรือ Divergent Thinking และมีการแสดงออกใหเห็นผลผลิตที่เปนความคิดหรือผลงานก็ได ซ่ึงกลาวไดวาทฤษฎีโครงสราง
สมรรถภาพทางสติปญญาของกิลฟอรดน้ีเองเปนพื้นฐานที่เปนตนแบบของการคิดสรางสรรค ควรกลาวดวยวาการคิ ด
สรางสรรคเปนความสามารถในตัวบุคคลที่เปนจุดเริ่มตนของผลผลิตที่มีความสรางสรรค ผูเขียนจึงสรุปนิยามไดวาการคิด
สรางสรรคคือกระบวนการคิดและปฏิบัติของมนุษยที่อาศัยความสามารถในการคิดคลอง คิดยืดหยุน คิดริเริ่ม และ            
คิดละเอียดลออเพื่อมุงสรางผลผลิตที่เปนความคิดหรือวิธีการหรือผลงานที่มีความแปลกใหม  

ตามที่กลาวไวในตอนตนวาการคิดสรางสรรคมีความสัมพันธกับความสรางสรรคอธิบายไดวา  ความสรางสรรคเปน
คุณลักษณะของบุคคลหรือความคิดหรือวิธีการที่ไดรับการตัดสินจากกลุมคนในสังคมหน่ึงแลววามีความแปลกใหมไมซํ้าใคร 
กลาวไดวาผลผลิตหน่ึงไมวาจะเปนส่ิงของหรือความคิดเม่ือไดรับการตัดสินตามเกณฑของกลุมคนน้ัน เชน แปลกใหมหรือเปน
ตนฉบับและสวยงามหรือเปนประโยชนจึงจะถูกยอมรับวาผลผลิตน้ันมีความสรางสรรค จากการยอมรับในผลผลิตน้ันจึงสงผล
ใหยอมรับวาบุคคลผูคิดคนเปนบุคคลที่มีความสรางสรรคซ่ึงเกิดจากการคิดของบุคคลน้ันเอง กลาวไดวาการคิดน้ันจะเปนการ
คิดสรางสรรคไดก็ตอเม่ือมีส่ิงพิสูจน  น่ันก็คือผลผลิตที่มีความสรางสรรคซ่ึงเปนปลายทางของการคิด ส่ิงที่ทาทายสําหรับผูสอน
คือตนทางของความสรางสรรคซ่ึงเปนการสรางผูเรียนใหมีการคิดประเภทหน่ึงและการคิดน้ีเองที่ตองรับประกันไดวาผูเรียนจะ
สามารถสรางผลผลิตที่มีความสรางสรรคน่ันเอง 
 
4. แนวทางในการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียน 
 

แมวานักการศึกษาบางกลุมเชื่อวาการคิดสรางสรรคเปนส่ิงที่มนุษยมีมาตั้งแตเกิดแตก็มีนักการศึกษากลุมหน่ึงที่เชื่อวา
การคิดสรางสรรคสามารถพัฒนาไดดวยกิจกรรมและยุทธศาสตรการสอนโดยอางถึงงานวิจัยหลายปที่ผานมายืนยันวาความ
สรางสรรคสามารถพัฒนาได เพิ่มขึ้นได และสนับสนุนไดดวยส่ิงแวดลอมแบบกลุมหรือปจเจกบุคคลก็ได (Plucker et al., 
2004 cited in  Woolfolf, 2007:  306) การวิจัยที่ผานมากลาววาเด็กสามารถแสดงพลังเชิงสรางสรรคอยางเปนธรรมชาติ                
แตความสรางสรรคดูเหมือนจะลดลงตามอายุที่เพิ่มขึ้น (Edger et al., 2008: 46) ดังน้ันในการพัฒนาการคิดสรางสรรคของ
มนุษยจึงควรเริ่มตั้งแตวัยเด็ก โดยเฉพาะอยางยิ่งวัยประถมศึกษาเน่ืองจากการวิจัยของทอแรนส (Torrance, 1962; 1967 
อางถึงใน อารี พันธมณี, 2540 : 58) พบวาเด็กระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3 จะมีระดับการคิดสรางสรรคที่พัฒนาเปนลําดับ
สมํ่าเสมอแตจะลดลงในชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ไมวาจะเปนการเขียนเรียงความ คํากลอน และการประดิษฐส่ิงแปลกใหม ดวย
เหตุน้ีผูสอนสามารถพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนระดับประถมศึกษาโดยใช 18 ยุทธศาสตรของแฟลงค วิลเลียม (Frank 
William) ตามทีอ่ารี พันธมณี (2540 : 141 -151) ไดเรียบเรียงไวดังน้ี 

ยุทธศาสตรที่ 1 ความขัดแยง (Paradox) คือ การสอนเก่ียวกับความคิดเห็นโดยใหแสดงความคิดเห็นใน
ลักษณะที่ขัดแยงในตัวเอง เสนอในส่ิงที่ยากจะเชื่อหรืออธิบายไดหรือคานกับสามัญสํานึกทั่วไป 

ยุทธศาสตรที่ 2 รายการคุณลักษณะ (Attribute Listing) คือ การสอนใหพิจารณาลักษณะของคน สัตว 
ส่ิงของในลักษณะที่แตกตางไป 

ยุทธศาสตรที่ 3 การเปรียบเทียบ (Analogy) คือ การสอนใหเปรียบเทียบอุปมาอุปไมย 
ยุทธศาสตรที่ 4 ขอบกพรอง (Discrepancy) คือ การสอนใหบอกส่ิงที่บกพรองหรือคลาดเคล่ือน 
ยุทธศาสตรที่ 5 การใชคําถามย่ัวยุ (Provocative Question) คือ การสอนโดยใชคําถามยั่วยุหรือกระตุนใหตอบ 
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ยุทธศาสตรที่ 6 การเปล่ียนแปลงสภาพของส่ิงตาง ๆ (Examples of Change) คือ การสอนใหเปล่ียนแปลง
หรือปรับปรุงส่ิงที่คงสภาพเดิมมานาน 

ยุทธศาสตรที่ 7 การปรับเปล่ียนตนเอง (Examples of Habit) คือ การสอนใหยอมรับความเปล่ียนแปลงเพื่อ
ปรับตนใหเขากับสถานการณใหม 

ยุทธศาสตรที่ 8 เรียบเรียงใหม (Organised Random Search) คือ การสอนใหสรางส่ิงใหมจากโครงสรางเดิม 
ยุทธศาสตรที่ 9 การคนควา (Skill of Search) คือ การสอนทักษะการคนควาหาขอมูล 
ยุทธศาสตรที่ 10 อดทนตอความกํากวม (Tolerance for Ambiguity) คือ การสอนใหหาคําตอบจากคําถาม

ที่กํากวมไมชัดเจน 
ยุทธศาสตรที่ 11 แสดงความรูสึกตามสัญชาตญาณ (Intuitive Expression) คือ การสอนใหแสดงความรูสึก 

ความคิด จากการสัมผัสโดยอวัยวะรับสัมผัสทั้งหา 
ยุทธศาสตรที่ 12 การปรับปรุงตนเอง (Adjustment to Development) คือ การสอนใหพัฒนาตนโดยเรียนรู

จากความผิดพลาดของตนและผูอ่ืน 
ยุทธศาสตรที่ 13 ศึกษากระบวนการของผูอื่น (Study Creative Process) คือ การสอนลักษณะบุคคลและ

การคิดสรางสรรคของผูมีชื่อเสียง 
ยุทธศาสตรที่ 14 การประเมินสถานการณ (Evaluate Situations) คือ การสอนใหประเมินสถานการณที่

เกิดขึ้นเก่ียวเน่ืองกัน 
ยุทธศาสตรที่ 15 การอานอยางสรางสรรค (Creative Reading Skills) คือ การสอนโดยใหอานและสะทอน

ความคิดเห็น 
ยุทธศาสตรที่ 16 การฟงอยางสรางสรรค (Creative Listening Skills) คือ การสอนโดยใหฟงและสะทอน

ความคิดเห็น 
ยุทธศาสตรที่ 17 การเขียนอยางสรางสรรค (Creative Writing Skills) คือ การสอนโดยใหเขียนแสดง

ความคิด ความรูสึก 
ยุทธศาสตรที่ 18 การมองในมุมที่แตกตาง (Visualisation Skills) คือ การสอนโดยใหแสดงความคิดเห็นจาก

ภาพในมุมมองที่ไมซํ้าเดิม 
นอกจากน้ีเอดเกอรและคณะ (Edger et al., 2008: 47)  ไดเสนอการเตรียมสภาพแวดลอมที่สนับสนุนการคิด

สรางสรรคของผูเรียนกอนเร่ิมการเรียนการสอนมีแนวทางการดําเนินการคือ 1) ตั้งกฎเกณฑประจําหองเรียนเพื่อสนับสนุน
การเปดกวางระหวางผูเรียนที่จะสรางความนึกคิด 2) สนับสนุนแตก็ยอมใหผูเรียนพัฒนาอยางอิสระและริเริ่ม 3) ตั้งขั้นตอน
การคิดสรางสรรคโดยมีรายการหัวขอที่จะเริ่มตนกระบวนการสรางสรรค 4) ใชการยกตัวอยางจากชีวิตจริงและขอผิดพลาด
เปนกรณีศึกษาเพื่อสรางความคิดที่ขยายออกไปและคําตอบที่เปนไปได และ 5) ตอตานส่ิงลอใจที่ใหคลอยตามแนวทางที่ถูกบงการ 
เชน การจํานนกับตารางเรียนและการวัดประเมินผล ระหวางการเรียนการสอนมีแนวทางการดําเนินการคือ 1) สนับสนุน
ผูเรียนเพื่อสราง เปดเผย คนหา จินตนาการ และคาดคะเน 2) สรางความกระตือรือรนและสนับสนุนพรอมยอมใหผูเรียน
พัฒนาอยางอิสระและริเริ่ม 3) ระดมความนึกคิดและสงเสริมใหผูเรียนถามคําถาม 4) สนับสนุนมโนทัศนเปนทีม ทํางานเพื่อ
บรรลุผลเปาหมายแบบสามัญและสนับสนุนการทํางานเปนทีมในหมูผูเรียน 5) ยินดีกับความผิดพลาด 6) จดจําและอดกล้ันตอ
ความผิดปกติ 7) ชวยผูเรียนตอตานความกดดันของเพื่อนที่ทําตามกันเพื่อเปาหมายของการทําตาม ๆ กัน 8) สรางรูปแบบ
พฤติกรรมผูเรียนที่ถูกคาดหวัง 9) ชวยผูเรียนทําการประเมินการสรางงานของพวกเขาและไมใชการประเมินจนเกินไป และ 
10) ใหรางวัลผูเรียนในการทําส่ิงที่แตกตางและสรางสรรค 

นอกจากแนวทางการจัดกิจกรรมการสอนและการจัดสภาพแวดลอมการเรียนรูที่กลาวมาขางตนแลว การประเมิน
การเรียนการสอนซ่ึงถือเปนองคประกอบที่สําคัญอีกเรื่องหน่ึงของกระบวนการเรียนการสอนซ่ึงไมควรมองขาม โดยเฉพาะ
อยางยิ่งในการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนควรใชการประเมินที่มีความหลากหลายไมใชเนนการทําขอสอบดวยปากกา
และกระดาษเปนหลัก ซ่ึงในเรื่องน้ีสเทอรนเบิรก (Sternberg,  2006b: 89) ไดอธิบายแนวทางการประเมินการเรียนการสอน
เพื่อพัฒนาการคิดสรางสรรคดวยการมอบหมายงานที่มุงไปในที่ส่ิงที่ผู เรียนทําในโรงเรียนและในชีวิตจริงพรอมวางเงื่อนไข             
ใหผูเรียนตองคิดอยางสรางสรรค โดยใหตัวอยางงานที่มอบหมายเพื่อประเมินการคิดสรางสรรค ดังน้ี 1) การเขียนเรื่องส้ัน  
โดยใชชื่อเรื่องที่ผิดปกติ  เชน รองเทาผาใบของปลาหมึก (Octopus) 2) การวาดภาพโดยใชหัวเรื่องที่ผิดปกติ เชน โลกจาก
มุมมองของแมลง 3) การสรางงานโฆษณาเชิงสรางสรรคใหผลผลิตที่นาเบื่อ เชน กระดุมแขนเส้ือ และ 4) การแกปญหา
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วิทยาศาสตรที่ผิดปกติ เชน เราจะบอกไดอยางไรวามีคนอยูบนดวงจันทรเม่ือเดือนที่แลว การศึกษาวิจัยในปจจุบันจะวัดความ
สรางสรรคดวยคําถามปลายเปดหรือการทํางานภาคปฏิบัติ ทั้งน้ีเพื่อกระตุนสวนสําคัญของความสรางสรรคที ่อาจจะไมถูกวัด
จากการใชขอคําถามแบบตัวเลือกอยางเดียวอันเน่ืองมาจากคําถามปลายเปดตองการคําตอบที่ฉับพลันและไรรูปแบบ 
 
5. ตัวอยางการจัดการเรียนการสอน 
 

ตัวอยางแนวทางการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการคิดสรางสรรคที่นาสนใจแนวทางหน่ึงจากงานวิจัยของโชว
และคิม (Cho and Kim, 1999)  ใชหนังสือภาพของเกาหลีในพัฒนาความสรางสรรคของเด็ก โดยเชื่อวามีแนวทางมากมาย            
ที่สํารวจศักยภาพเชิงสรางสรรคของเด็ก เชน การเลน ภาษา การแสดงออกทางวรรณกรรม ศิลปะ ดนตรี การเคล่ือนไหว 
เตนรํา และละคร รวมถึงหนังสือภาพที่ปราศจากถอยคําสามารถกระตุนความสรางสรรคดวยการรวบรวมวิธีแสดงออกที่มี
ความหลากหลายและวรรณกรรมใหโอกาสที่จะปลอยศักยภาพเชิงสรางสรรคของเด็กออกมาและกระตุนการแสดงออกตาม
ธรรมชาติเพื่อการคิดเชิงสรางสรรค  แนวคิดการบูรณาการโดยใชวรรณกรรมเปนฐานถูกนํามาใชอยางแพรหลายในหลายพื้นที่
ของประเทศเกาหลี  เปนทางเลือกหน่ึงของวิธีการศึกษาแบบดั้งเดิม หนังสือภาพชวยใหเด็กแบงปนประสบการณดวยการดูงาน
ของผูอ่ืน และชวยสรางความสนใจของผูเรียนตอหัวขอในชั้นเรียน 

การวิจัยดําเนินการโดยใชกิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่ใชวรรณกรรมเปนฐาน (literature-based science activities) 
เนนไปที่การสนับสนุนเจตคติและความคิดทางวิทยาศาสตรของเด็ก กระบวนการน้ีแสดงใหเห็นวากิจกรรมที่ใชวรรณกรรมเปน
ฐานเจาะจงใหเกิดการดลใจดวยหนังสือภาพที่แสดงภาพตัวอยางไวอยางดี ปรับปรุงการแกปญหาเชิงสรางสรรคของเด็กและ
ทักษะการคิดแบบอเนกนัยเทากับเจตคติและความคิดทางวิทยาศาสตรของเด็ก การยอมรับและความยืดหยุนของผูสอนที่มีตอ
กิจกรรมที่เด็กเปนคนริเริ่มขึ้นเปนปจจัยที่มีความสําคัญดวย ผูสอนใหคุณคากับการคิดและชวยเหลือผูเรียนแสวงหาความนึก
คิดที่ไมธรรมดาของเด็ก 

งานวิจัยน้ีเลือกใชหนังสือชื่อ The Windy Day ที่เขียนและแสดงภาพตัวอยางโดยซูนฮีจูง (Soonhee Jeong) โดย
ผูสอนพิจารณาวาเด็กชอบเรื่องเก่ียวกับลมอีกทั้งเปนหนังสือที่ไดรับรางวัล ผูเขียนหนังสือเลมน้ีไดบรรยายความรูสึกของเด็กคน
หน่ึงกับวาวของเขาและทุกส่ิงที่เขารักปลิวไปกับลม การเรียนการสอนในงานวิจัยที่นํามายกตัวอยางเรื่องน้ีมีขั้นตอนการ
ดําเนินการสอน ดังน้ี 

ข้ันที่ 1 การอานเร่ืองราว (Story Reading) เปนการอานหนังสือใหเด็กฟงในเวลาปกติ แลวผูสอนจึงแสดงภาพ
ใหเด็กดูโดยที่ไมอาน แลวเด็กก็จะเริ่มแลกเปล่ียนเรื่องราวจากประสบการณที่เหมือนกัน เด็กคนหน่ึงพูดวา “ฉันเคยเลนวาว” 
ในขณะที่เด็กอีกคนพูดวา “ฉันเลยเลนลูกโปง” ความสนใจของเด็กอยูในระดับสูงและบทสนทนาก็ดําเนินตอไปหลังกิจกรรมน้ี 

ข้ันที่ 2 การวางแผน (Planning) เพื่อที่จะใหคุณคากับความใฝรูของเด็ก กิจกรรมถูกพัฒนาจากความนึกคิด          
ที่เกิดจากตัวเด็กในเรื่องการลอยของวาวและลูกโปง  แผนน้ีเปนเพียงชั่วคราวเทาน้ันซ่ึงจะมีการปรับปรุงแกไขเกิดขึ้นตามการ
ตอบสนองของผูเรียน กิจกรรมที่ถูกวางแผนไว ไดแก 1) การสราง “ลม” โดยใชวิธีการตาง ๆ (ใชไดรเปาผม การหายใจ การพัด 
และพัดลม) 2) การหาทางทําใหลูกโปงลอยได 3) การสรางลูกโปง (การเคล่ือนลูกโปงไปตามเสนเอ็น) 4) การสรางวาว 5) การคนหา
แนวทางที่หลากหลายเพื่อทําใหวาวลอย และ 6) สรางหนังสือภาพตนแบบหลังจากฟงเทปเสียงเรื่อง The Windy day 

ข้ันที่ 3 การนําไปใช (Implementing) ผูสอนจัดกิจกรรมจํานวน 3 กิจกรรม คือ การลอยของลูกโปง การ
สรางวาว และการลอยของวาว ซ่ึงแสดงใหเห็นวาผูสอนและผูวิจัยนํากิจกรรมที่ใชวรรณกรรมเปนฐานไปใชกับเดก็ไดอยางไร 

ตัวอยางกิจกรรมเรื่องการลอยของลูกโปงดําเนินการตามแผนของผูสอนก็คือแจกลูกโปงใหเด็ก แตกอนที่ผูสอนจะ
เติมลมในลูกโปง เด็กเปนฝายรองขอที่จะเติมลมดวยตนเองซ่ึงตรงกันขามกับส่ิงที่ผูสอนคาดไว คือเด็กไมไดรูสึกยุงยากในการ
เปาลูกโปง และเปนที่นาสนใจเม่ือเด็กคนหน่ึงโยนลูกโปงของพวกเขากอนที่จะผูกและจองดูมันตกลงในแบบซิกแซก ขณะที่ลม
หายไปในอากาศ เด็กเห็นวามันเปนเรื่องประหลาดแลวก็เริ่มปลอยลูกโปงที่ไมไดมัด ส่ิงที่เกิดขึ้นระหวางกิจกรรมก็คือเม่ือเด็ก
คนหน่ึงขยายลูกโปงไดยาก เด็กก็มีโอกาสเปรยีบเทียบลูกโปงใบใหญและใบเล็กซ่ึงพวกเขาทดลองกับลูกโปงที่ขนาดตางกันและ
พูดคุยกันเก่ียวกับการสังเกตของพวกเขา เด็กคนหน่ึงพูดวา “ถาฉันเปาลูกใหญแลวลูกโปงมันจะบินไปทั่วไดนาน ถาเธอปลอย
มันลูกเล็กแลวมันจะตกลงในไมชา” ตลอดกิจกรรมจะพบวาเด็กจะสรางความรูดวยตนเองของพวกเขาในเรื่องพลังของลม 

เม่ือผูสอนเตรียมริ้วกระดาษและถามวาเราสามารถทําใหริ้วกระดาษบินไดอยางไร เด็ก 3 ใน 5 คนที่กําลังเลนลูกโปง
วางกระดาษไวถัดจากปากของลูกโปงแลวปลอยลมทีละนอยแลวจองมองกระดาษบิน  เด็กอีกคนไปที่มุมศิลปะพรอมลูกโปงกับ



 The 6th NPRU National Academic Conference 2014   
Nakhon Pathom Rajabhat University | Nakhon Pathom | Thailand | 30 – 31 May 2014 

Full Proceedings, Vol.2  Integrated Research for Local Development toward ASEAN Community | 545 

ริ้วกระดาษแลวสรางเรือเหาะดวยการติดกระดาษสีที่ลูกโปง  เด็กคนอ่ืนก็สนใจในการสรางเรือเหาะแลวผูสอนใหผูเรียนสรางส่ิง
ที่แตกตางกันใหบินได 

ตัวอยางกิจกรรมเรื่องการสรางวาวดําเนินการโดยใหเด็กสามคนเริ่มตกแตงลูกโปงใหดูเหมือนวาวดวยการใชวัสดุในหอง 
คนที่เคยทํานกหรือวาวดวยการติดกระดาษที่ลูกโปงแลวเริ่มที่จะทําวาวที่แตกตางดวยกระดาษที่ใหญกวา  เด็กคนหน่ึงทําวาว 
ที่มีหางและวาวแบบโลซ่ึงเปนวาวแบบดั้งเดิมของเกาหลี แลวจากน้ันก็ถามผูสอนเพื่อทําที่ชักรอกจากดาย  เหตุการณที่
นาสนใจเกิดขึ้นเม่ือเด็กพยายามที่จะทําใหวาวลอย เด็กคนหน่ึงที่พยายามจะใหวาวลอยภายใตพัดลมเพดานแลวพบวายาก
เน่ืองจากมันจะตกลงมาเสมอจึงขอใหผูสอนชวย ผูสอนจึงชี้ใหเห็นวาลมที่เกิดจากพัดลมเพดานน้ันแรงเกินไปสําหรับวัสดุที่ทําวาว
และเพื่อที่จะสงเสริมทักษะการแกปญหาของเด็ก ผูสอนจึงนําพัดลมแบบขาตั้งเขามาในหองใหเด็กทดลองวาความแรงของลม
สามารถเปล่ียนทิศทางของวาวอยางไร เด็กคนหน่ึงกลับไปที่พัดลมเพดานและสงสัยวาทําไมวาวถึงตกลงโดยที่ไมลอย               
เขาทดลองโดยใชกระดาษชิ้นเล็ก ๆ และเขาก็อยากรูวาทําไมวัสดุจึงรอนที่ในทิศทางตางกัน เน่ืองจากเด็กคิดวาพัดลมทุกตัว
เหมือนกัน ประเด็นของการเรียนรูก็คือผูเรียนเริ่มกิจกรรมสรางวาวโดยปราศจากการแทรกแซงจากผูสอน เด็กประดิษฐ
กิจกรรมดวยตนเองโดยการสรางรูปรางวาวที่หลากหลายและมีสวนรวมในการทําใหมันลอย 

ตัวอยางกิจกรรมที่กลาวมาน้ีชี้ใหเห็นบทบาทของผูสอนวาในการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนน้ัน ผูสอนเอง
ตองมีการวางแผนไวอยางดีตามแนวคิดที่เลือกแลววาจะสงเสริมการคิดสรางสรรคใหแกผูเรียนได ในขณะเดียวกันผูสอนตองมี
ความยืดหยุนในการปรับเปล่ียนแผนการสอนไปตามการตอบสนองของผูเรียนในแตละครั้งแตยังคงขอบเขตของเน้ือหาและ
กระบวนการคิดที่เกิดขึ้นใหดําเนินไปในทิศทางที่กําหนดไวในแผนที่รางไวในตอนตน 

 
6. บทสะทอนจากผูสอนในการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียน 

 
จากประสบการณที่ผูเขียนจัดสัมมนาเรื่อง “สรรสรางการคิดสรางสรรคของเด็กไทย: แนวทางที่ผูสอนควรปฏิบัติ” 

เม่ือป พ.ศ. 2553 ที่มหาวิทยาลัยแหงหน่ึง โดยมีผูสอนระดับประถมศึกษาในเขตกรุงเทพมหานครและนักศึกษาครูเขารวมการ
สัมมนาทั้งหมดจํานวน 46 คน ในงานสัมมนาครั้งน้ีมีกิจกรรมที่ใหผูสอนไดแสดงความคิดเห็นถึงอุปสรรคในการพัฒนาการคิด
สรางสรรคของผูเรียน สรุปอุปสรรคจากประสบการณของผูสอนไดดังน้ี 

ดานนโยบาย ผูสอนใหความเห็นวาการสอนถูกวางเงื่อนไขและมีกรอบหรือขีดจํากัดในการจัดการเรียนรู อีกทั้ง
ผูสอนตองใหเวลากับการทําเอกสารอ่ืนมากกวาการสอน  

ดานหลักสูตร ผูสอนใหความเห็นวาหลักสูตรกําหนดจํานวนหนวยกิตมากเกินไปและยังคงยึดการสอนแบบเดิม 
อีกทั้งผูสอนไมสามารถตัดสินใจไดวาจะสอนทักษะการคิดในเน้ือหาวิชาใด หรือสวนใดตามที่หลักสูตรกําหนด 

ดานเนื้อหา ผูสอนใหความเห็นวาเน้ือหาที่ตองสอนมากเกินไปและไมสอดคลองกับเวลาแตละคาบเรียน จึงไมได
สอนการคิด อีกทั้งเน้ือหาบางเรื่องไมเอ้ืออํานวยและไมสอดคลองกับชีวิตประจําวันที่ตองนําไปใช  

ดานผูสอน ผูสอนใหความเห็นวาผูสอนขาดตัวอยางกระบวนการสอนและงานวิจัยที่พัฒนาการคิดสรางสรรค
ของผูเรียน ผูสอนไมสามารถจัดกิจกรรมที่หลากหลายอีกทั้งกระบวนการสอนของครูมุงบรรลุเน้ือหามากกวาการคิด  

ดานวิธีสอนและกิจกรรม ผูสอนใหความเห็นวาผูสอนใชการบรรยายมากและยึดติดกับการสอนแบบเดิม               
อันเน่ืองมาจากขาดตัวอยางกิจกรรมที่เปนลําดับขั้นตอนในการพัฒนาการคิดสรางสรรคใหผูเรียน  

ดานส่ือการสอน ผูสอนใหความเห็นวาขาดส่ือที่หลากหลายและทันสมัย  
ดานการประเมินผล ผูสอนใหความเห็นวาไมทราบเกณฑการประเมินที่จะใชแตละวิชาและไมแนใจวาเครื่องมือ

ที่ใชน้ันจะวัดการคิดสรางสรรคไดหรือไม  
ดานผูเรียน ผูสอนใหความเห็นวาผูเรียนไมแสดงออก ไมกลาคิด ไมกลาตอบ ขาดความม่ันใจและความ

กระตือรือรน  
ผลการสรุปประเด็นปญหา สาเหตุของปญหาและแนวทางแกไข จากการสนทนากลุมยอยของครูไดตามตารางที่ 2  
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ตารางที่ 2 ความคิดเห็นของครูที่มีตอปญหา สาเหตุของปญหาและแนวทางแกไขเพื่อการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียน
ประถมศึกษา  

ประเด็นปญหา สาเหตุของปญหา แนวทางแกไข 
1. หลักสตูรเนน
เนื้อหามากกวา
กระบวนการคดิและ
ผูสอนยึดตดิการสอน
แบบเดิม 

1. การใชเนื้อหาเพ่ือการสอบเขามหาวิทยาลัย  
2. สังคมไทยและผูปกครองตองการใหสอนเนื้อหา  
3. เนื้อหาจากหลักสูตรไมเอ้ือใหผูสอนเปลี่ยนแปลง
การสอนเนื้อหาเปนพัฒนาการคิดสรางสรรคได  
4. หลักสูตรกําหนดเวลาและเนื้อหาไมสมดุลกัน 

1. ผูสอนพยายามคัดเลือกเนื้อหาที่ใชไดในชีวิตจริง 
2. ควรแกไขระบบการสอบเขามหาวิทยาลัย โดยสอบวัด
เนื้อหาเฉพาะ 5 วิชา คือ ภาษาไทย คณิตศาสตร 
วิทยาศาสตร ภาษาอังกฤษ สังคมศึกษา และควรวัดแบบ
ปฏิบัติในรายวิชาอ่ืน เชน ศิลปะ การงานอาชีพและ
เทคโนโลย ี
3. เนื้อหาบางเร่ืองจากหลักสูตรที่ไมจําเปนหรือไมใชในชีวิต
จริงควรตัดออกและปรับหลักสูตรใหสอดคลองชีวิตจริง   
4. ปรับเจตคติของสังคม ผูปกครอง และผูเรียนใหสอดคลอง
ตรงกันในเร่ืองคุณลักษณะที่พึงประสงคของผูเรียนที่ไมควรยึด
ติดกับเนื้อหาแตควรเนนคุณลักษณะความสรางสรรคหรือ
กระบวนการคิด 

2. ผูสอนไมทราบ
และไมแนใจกิจกรรม
ที่ใชพัฒนาการคดิ
สรางสรรคของ
ผูเรียน 

1. ผูสอนขาดแหลงขอมูลในการศึกษาหาความรู
ในเร่ืองกิจกรรมที่ใชในการพัฒนาการคิดสรางสรรค 
2. ผูสอนขาดโอกาสในการพัฒนาเทคนิค วธิีการ 
กิจกรรมที่ใชในการพัฒนาการคิดสรางสรรค 
3. ผูสอนไมมีสื่อที่ใชในการพัฒนาการคิด
สรางสรรคของผูเรียน 
4. ผูสอนไมมีเวลาในการจัดกิจกรรมเพ่ือ
พัฒนาการคิดสรางสรรค เพราะเนื้อหามีมาก  

1. ควรมีการพัฒนาผูสอนและผูสอนควรหาความรูเพ่ิมเติม
เร่ืองกิจกรรมในการพัฒนาการคิดสรางสรรคสําหรับผูเรียน 

 
ขอมูลความคิดเห็นของผูสอนระดับประถมศึกษาจากการสัมมนาครั้งน้ันสะทอนสภาพความจริงในการเรียนการสอน

ที่สงเสริมการคิดสรางสรรคของผูเรียนที่วา ทั้งสถานศึกษาและผูสอนดําเนินการสงเสริมการคิดสรางสรรคของผูเรียนแบบ
แยกกันคิดแยกกันทําคือเปนเรื่องเฉพาะครูแตละคนแตละวิชาแตละชั้นเรียน และแมวาผูสอนจะมีความสนใจและมีความ
พยายามในการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนมากเทาใดแตดวยบทบาทที่ตองดําเนินงานสอนตามนโยบายที่กําหนดไว
อยางแนนหนาอีกทั้งกรอบเวลาและปริมาณเน้ือหาที่ไมสมดุลกันในหลักสูตร รวมถึงคานิยมทางสังคมที่มุงสอบวัดผูเรียน                
ดวยขอสอบเปนสําคัญ อีกทั้งผูสอนขาดโอกาสในการพัฒนาตนเองดานวิชาชีพที่เก่ียวกับการพัฒนาการคิดสรางสรรคของ
ผูเรียน จึงทําใหผูสอนไมทราบหรือไมแนใจวาการสอนที่กระทําอยูในปจจุบันไดพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนมากนอย
เพียงใด ถูกตองตามหลักการหรือไมหรือควรจะผสมผสานการคิดสรางสรรคของผูเรียนในเน้ือหาวิชาและวัดผลไดดวยวิธีการใด
จึงจะเหมาะสม 

 
7. สรุป 
 

แนวทางการพัฒนาการคิดสรางสรรคของผูเรียนน้ันตองคํานึงถึงทั้งสวนของหลักสูตรและสวนของการเรียนการสอน 
ดังน้ันควรมีการวางแผนไวตั้งแตการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาซ่ึงตองเปนการวางแผนรวมกันของผูสอนประถมศึกษา               
ทุกระดับชั้น การวิเคราะหตัวชี้วัดของหลักสูตรพรอมกําหนดขอบเขตของความสรางสรรคในแตละรายวิชาและแตละระดับชั้น
เปนเรื่องที่ตองหารือกันภายในสถานศึกษาใหชัดเจนเปนรูปธรรมและตอเน่ืองไปทุกระดับชั้นกอนที่ครูจะนําหลักสูตรไปใชสอน
ในหองเรียน อยางนอยควรตองรวมกันกําหนดผลผลิตที่สรางสรรคซ่ึงจะเปนขอพิสูจนวาผูเรียนมีการคิดสรางสรรคเกิดขึ้นในแต
ละระดับชั้นและรายวิชา เรื่องการคิดสรางสรรคแมจะเปนเรื่องที่เปดกวางไมมีกฎเกณฑตายตัวซ่ึงถือเปนคุณลักษณะเดนที่เปน
ธรรมชาติของความสรางสรรค ยิ่งเปนเรื่องที่เปดกวางมากเทาไรผูสอนยิ่งตองมีการวางแผนมากเทาน้ัน  ดังน้ันในแผนการสอน
ผูสอนตองพิจารณาเน้ือหาใหสอดคลองกับลักษณะของผูเรียนรวมถึงความตองการและความสนใจของผูเรียนแลวจัดกิจกรรม     
ที่สงเสริมการคิดสรางสรรคของผูเรียนโดยใชแนวทางที่นักวิชาการไดนําเสนอไวขางตน สรางกิจกรรมโดยนําเน้ือหาในบทเรียน
มาเปล่ียนวิธีการนําเสนอตอผูเรียนใหโอกาสผูเรียนไดลงมือคิด ลงมือจัดกระทําเน้ือหาโดยสรางเงื่อนไขในลักษณะที่มีความ
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ขัดแยงกับส่ิงที่ผูเรียนเคยเห็นโดยทั่วไปหรือส่ิงที่ผูเรียนเคยชิน สราง กิจกรรมที่ทําใหผูเรียนเห็นคุณลักษณะใหมของส่ิงเดิม 
กิจกรรมที่ใหผูเรียนไดทําการเปรียบเทียบหรือหาขอบกพรองของความรูหรือเน้ือหาเดิม  เม่ือผูสอนจัดกิจกรรมโดยประยุกตใช
แนวทางขางตนพรอมส่ังสมประสบการณและหาโอกาสแลกเปล่ียนประสบการณวิชาชีพในกลุมผูสอนก็จะพบวาการพัฒนา 
การคิดสรางสรรคของผูเรียนไมใชเรื่องยากและไมใชเรื่องที่ตองแยกออกจากการสอนเน้ือหาสามัญ เพียงแตเปนการเรียนการสอน  
ที่ผูสอนตองมีการวางแผนรวมกับผูเรียน การวางแผนและการนําไปใชอาจเกิดขึ้นแทบจะพรอมกันหรือตอเน่ืองเชื่อมโยงกัน 
ผูสอนอาจตองพบเจอกับคําตอบที่ไมคาดฝนจากผู เรียนเน่ืองจากคําถามที่เปดกวางไรขอบเขต ซ่ึงผูสอนตอ งพรอมรับ
สถานการณที่ไมคาดฝนจากผูเรียนอยูเสมอแมจะไดเตรียมการสอนเปนอยางดีแลวก็ตาม จึงเปนความทาทายที่ผูสอนจะตองใช
การคิดสรางสรรคของตนเองประสานกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนที่ไดนําเสนอในบทความน้ี และในขณะเดียวกัน
หนวยงานที่มีหนาที่พัฒนาวิชาชีพครูควรจัดหาวิธีการพัฒนาผูสอนดานความรูและทักษะการสอนเพื่อพัฒนาการคิดสรางสรรค
ของผูเรียนไปพรอมกันดวย 
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