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บทคัดยอ 

 

บทความน้ีนําเสนอแนวคิดการประยุกตใชรูปแบบการสอนสตอรี่ไลนเพื่อสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณใหกับ

ผูเรียนในระดับประถมศึกษาที่เปนผูบริโภควัยเยาว  โดยนําเสนอกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ รูปแบบการสอนสตอรีไลน 

การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูสตอรีไลน และเสนอตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูที่ใชรูปแบบการสอนสตอรีไลน เรื่อง ผูบริโภค

กับการเลือกซ้ือสินคาที่ไมเปนพิษและเปนมิตรกับส่ิงแวดลอม 

 

คําสําคัญ: รูปแบบการสอนสตอรีไลน  การคิดอยางมีวิจารณญาณ  ผูบริโภควัยเยาว  

 

Abstract 

 

This article presents an application of a storyline teaching model to promote learner’s critical 

thinking in the primary education level. The article describes a process of critical thinking, the teaching 

model of storyline, development of a storyline lesson plan and an example of lesson plan using the 

teaching model of storyline on the title of consumer and how to choose the non-toxic and environment 

friendly consumer goods. 
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1. บทนํา 
 

        ผลของการพัฒนาประเทศตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติในระยะที่ผานมา ตั้งแตแผนพัฒนา ฯ ฉบับแรก  

ซ่ึงเริ่มในป พ.ศ. 2504 จนถึงแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 10 ซ่ึงส้ินสุดในปพ.ศ. 2554  ประเทศไทยประสบความสําเร็จในการพัฒนา

ดานเศรษฐกิจเปนอยางยิ่ง การผลิตสินคาอุตสาหกรรมและบริการมีการขยายตัวเพิ่มมากขึ้นจนมีแนวโนมที่จะเปนศูนยกลางใน

การผลิตสินคาอุตสาหกรรมโลก นอกจากน้ีการเพิ่มขึ้นของชนชั้นกลางในภูมิภาคเอเชียชวยเพิ่มกําลังซ้ือในตลาดทําใหตลาดมี

การขยายตัวเปนผลดีตอการสงออกของไทย แตในดานลบของการพัฒนาพบวาทรพัยากรธรรมชาติและสภาพแวดลอมของไทย

มีแนวโนมเส่ือมโทรมรุนแรง กอใหเกิดการขาดแคลนนํ้า การใชทรัพยากรอยางส้ินเปลือง ไมคุมคาและปริมาณของเสียที่

เพิ่มขึ้น สงผลกระทบตอความม่ันคงดานอาหาร พลังงาน สุขภาพและคุณภาพชีวิตของประชาชน  เพื่อปองกันและแกไขปญหา



 งานประชุมวิชาการระดับชาต ิครั้งที่ 9  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  

มหาวิทยาลัยราชภฏันครปฐม | จังหวัดนครปฐม | ประเทศไทย | 28 - 29 กันยายน 2560 

พัฒนางานวิจัย สรางสรรคอุดมศึกษาไทย กาวไกลสู Thailand 4.0 | 1743 

ดังกลาว การพัฒนาประเทศในระยะของแผนพัฒนาฉบับที่ 11 ซ่ึงเริ่มมาตั้งแต พ.ศ. 2555-2559 จึงกําหนดทิศทางและ

ยุทธศาสตรการพัฒนาที่สําคัญขอหน่ึงคือการพัฒนาคุณภาพคนไทยใหมีภูมิคุมกันตอการเปล่ียนแปลง การสรางคานิยมใหมี

พฤติกรรมการผลิตและบริโภคที่รับผิดชอบตอส่ิงแวดลอม การสรางความรูความเขาใจและจิตสํานึกในการอนุรักษพลังงาน 

เพื่อนําไปสูการสรางสังคมนาอยู ปรับพฤติกรรมการบริโภคสูสังคมคารบอนต่ําที่เปนมิตรกับส่ิงแวดลอม ลดการปลอยกาซเรือน

กระจก ลดมลพิษ ลดการใชทรัพยากรธรรมชาติอยางไมมีประสิทธิภาพ ลดผลกระทบตอส่ิงแวดลอมเพื่อรักษาสมดุลของระบบ

นิเวศและในแผนพัฒนาฉบับที่  12  เริ่มใชตั้งแต พ.ศ. 2560 – 2564 ก็กลาวถึงเปาหมายในการพัฒนาที่เนนยุทธศาสตรการ

เจริญเติบโตที่เปนมิตรกับส่ิงแวดลอมเพื่อการพัฒนาอยางยั่งยืน โดยมีแนวทางการพัฒนาคือสงเสริมการผลิตและการบริโภคที่

เปนมิตรกับส่ิงแวดลอม  (สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ, 2560)    
        กระบวนการในการปรับพฤติกรรมการบริโภคใหเปนไปตามวัตถุประสงคดังกลาวขางตน คือการพัฒนาเยาวชนไทย

ตั้งแตระดับประถมศึกษาใหตระหนักถึงผลกระทบของส่ิงแวดลอมและความเส่ือมโทรมของทรัพยากรธรรมชาติจากพฤติกรรม

การบริโภคที่ขาดขอมูล ขอเท็จจริงเก่ียวกับกระบวนการผลิตสินคา ขาดหลักการในการตัดสินใจเลือกซ้ือและการคํานึงถึง

ผลกระทบที่จะตามมาจากการตัดสินใจของผูบริโภค กระบวนการที่ชวยพัฒนาเยาวชนไทยใหสามารถตัดสินใจแสดงพฤติกรรม

การบริโภคอยางมีเหตุผล เพื่อสรางสังคมนาอยู  ก็คือการพัฒนาเยาวชนไทยที่เปนผูบริโภครุนเยาว ใหสามารถคิดอยางมี

วิจารณญาณ ซ่ึงทิศนา แขมมณีและคณะ (2544: 149-150) มีความเห็นวา การคิดอยางมีวิจารณญาณมีลักษณะเปน

กระบวนการคิด มีความสําคัญและจําเปนสําหรับผูเรียนทุกระดับ เน่ืองจากกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณมีเปาหมาย

เพื่อใหไดความคิดที่ผานการพิจารณาถึงขอมูล หลักฐานและเหตุผลมาอยางรอบคอบแลว ซ่ึงความคิดที่ไดน้ีจะสามารถนําไปใช

ไดอยางกวางขวางในทุก ๆ สถานการณ เพราะการกระทําใด ๆ ก็ตามควรตองผานการคิดที่รอบคอบกอน การคิดอยางมี

วิจารณญาณจึงเปนพื้นฐานของการคิดทั้งปวง ความคิดที่ผานการคิดอยางมีวิจารณญาณแลวสามารถนําไปใชในการตัดสินใจ 

นําไปใชแกปญหา นําไปปฏิบัติ หรือนําไปศึกษาวิจัยตอ  นอกจากน้ี ชนาธิป พรกุล (2557: 5)  ไดกลาววา การคิดอยางมี

วิจารณญาณสามารถฝกฝนได บุคคลที่ไดรับการฝกบอยๆ ก็จะกลายเปนนักคิดอยางมีวิจารณญาณ คือผูที่คิดจนเปนนิสัย มี

การทบทวนส่ิงที่คิดและขณะที่คิดจะปรับปรุงคุณภาพการคิดอยูเสมอ จากการศึกษางานวิจัยพบวามีผูใชรูปแบบการจัดการ

เรียนรูสตอรีไลนไปใชในการพัฒนาการคิด โดยเฉพาะการคิดอยางมีวิจารณญาณที่สามารถนําไปตัดสินใจแกไขปญหาที่เกิดขึ้น

ได อาทิ งานวิจัยของศิรเมศร ศิริศักดิ์ธนากุล (2556);   สุภารัตน ทวีวงศ (2554) และ ศรัณยพร  ฉัตรรัตนา (2548)  ใน

บทความน้ีจึงมุงเสนอรายละเอียดของการคิดอยางมีวิจารณญาณ รูปแบบการสอนสตอรีไลน การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู

สตอรีไลน และการประยุกตใชรูปแบบการสอน  สตอรีไลนและการคิดอยางมีวิจารณญาณกับการสอนเน้ือหาในสาระการ

เรียนรูที่เก่ียวกับการตัดสินใจของผูบริโภคในการเลือกซ้ือ เลือกใชสินคาและบริการ โดยนําเสนอตัวอยางการจัดการเรียนรูที่ใช

รูปแบบการสอนสตอรีไลน เรื่อง ผูบริโภคกับการเลือกซ้ือสินคาที่ไมเปนพิษและเปนมิตรกับส่ิงแวดลอม เพื่อเปนแนวทาง

สําหรับการพัฒนาพฤติกรรมการตัดสินใจของผูบริโภคในระดับประถมศึกษา 

 

2. การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical thinking) 
 

สภาแหงชาติเพื่อความเปนเลิศดานการคิดอยางมีวิจารณญาณของสหรัฐอเมริกา (The U.S. National Council for 

Excellence in Critical Thinking) ไดใหนิยามการคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง กระบวนการทางสติปญญาที่แสดงถึง

ทักษะในการสรางความคิดรวบยอด การประยุกตใชความรู การวิเคราะห การสังเคราะห ตลอดจนการประเมินสารสนเทศที่

รวบรวมได เกิดขึ้นจากการสังเกต ประสบการณ การสะทอนคิด  การใหเหตุผล หรือการส่ือสาร ซ่ึงเปนแนวทางนําไปสูความ

เชื่อและการกระทํา (Wikipedia, 2560) 
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        2.1  กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณมีลักษณะเปนกระบวนการคิด หมายถึง  การคิดที่ใชหลักการและเหตุผลมาประเมินขอมูล

สาระความรูตางๆ  ซ่ึงประกอบดวยความสามารถในการลําดับขอมูล  การเปรียบเทียบความเหมือน  ความแตกตาง  การจัด

กลุม  จัดประเภท  การแยกขอเท็จจริงออกจากความคิดเห็น  ระบุความโนมเอียงในดานใดดานหน่ึง  บอกสาเหตุ  ทํานาย

เหตุการณ  ลงขอสรุปทั่วไป  ตีความหมายขอมูล และสรุปสาระได (วัชรา เลาเรียนดี, 2560 : 42)   

นักการศึกษาที่กลาวถึงกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซ่ึงขอนํามากลาวไว มีดังน้ี 

Ennis (1985, อางในทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544: 151) เสนอขั้นตอนการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังน้ี 

1)  การระบุประเด็นปญหา  2) การคิดวิเคราะหขอโตแยง  3) การตั้งคําถาม  4) การพิจารณาความเชื่อถือของ 

แหลงขอมูล  5)  การตัดสินขอมูล   6) การใชเหตุผลเชิงนิรนัย  7) การใชเหตุผลเชิงอุปนัย  8) การตัดสินคุณคา  9) การให

ความหมาย คํานิยาม  10)  การระบุขอสันนิษฐาน  11) การตัดสินใจและ 12) การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2534 อางใน ทิศนา แขมมณีและคณะ, 2544: 152-153) ไดนําเสนอการพัฒนา

กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณในขั้นพื้นฐาน ที่ไมจําเปนตองเปนขั้นตอนตามลําดับ แตใชเทคนิคใหผูเรียนไดผานกิจกรรม

ที่สําคัญตอไปน้ีทุกกิจกรรม คือ 1) สังเกต คือการใหผูเรียนทํากิจกรรมการรับรูแบบปรนัยจนเกิดความเขาใจ สามารถเชื่อมโยง

ความสัมพันธของส่ิงตาง ๆ จนสรุปเปนหลักฐานขอมูล  2) อธิบาย คือการใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็นในเชิงเห็นดวย 

หรือไมเห็นดวยโดยใชการแสดงเหตุผล ที่เปนหลักการ กฎเกณฑ หรือหลักฐานขอมูลประกอบใหนาเชื่อถือ 3) รับฟง คือการให

ผูเรียนไดรับฟงขอวิพากษ วิจารณจากผูอ่ืนที่มีตอความคิดของตนเพื่อปรับเปล่ียนความคิดเดิมของตนไปตามเหตุผลหรือขอมูล 

4) เชื่อมโยงความสัมพันธ คือการใหผูเรียนไดเปรียบเทียบความแตกตาง และความคลายคลึงของส่ิงตาง ๆ ใหสรุปจัดกลุมส่ิงที่

เปนพวกเดียวกัน  หากฎเกณฑการเชื่อมโยงในลักษณะอุปมา อุปไมย 5) วิจารณ คือ การใหผูเรียนไดวิเคราะหเหตุการณ หรือ

การกระทําแลวจําแนกหาจุดเดน-จุดดอย สวนด-ีสวนเสีย สวนสําคัญ-ไมสําคัญ ดวยการยกเหตุผลหรือหลักการมาประกอบการ

วิจารณ 6) สรุป คือ การใหผูเรียนพิจารณาสวนประกอบของการกระทําหรือขอมูลตาง ๆ ที่เชื่อมโยงเก่ียวของแลวสรุปให

ถูกตองตรงตามหลักฐานขอมูล 

สรุป การพัฒนากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณใหกับผูเรียน เปนกิจกรรมที่สามารถดําเนินการไดอยางเปน

ระบบตามลําดับขั้นตอนที่มีผูเสนอไว หรือการสอดแทรกกิจกรรมที่สงเสริมกระบวนการทางสติปญญาที่เก่ียวของกับทักษะการ

รับรู การจดจํา การสรางความเขาใจ รวมถึงการวิเคราะห สังเคราะห การประเมินคา และการนําความรูมาใชเพื่อสรางการรับรู

ใหมหรือการแกปญหา หากผูเรียนไดรับการพัฒนาทักษะการคิดยอย ๆ ดังกลาวอยางครบถวนทุกทักษะในระหวางการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน ก็จะชวยพัฒนาผูเรียนใหมีกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

        2.2 จุดมุงหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ   

      การคิดอยางมีวิจารญาณมีจุดมุงหมายเพื่อใหไดความคิดที่รอบคอบสมเหตุสมผล ผานการพิจารณาปจจัยรอบ

ดานอยางกวางไกลลึกซ้ึง และผานการพิจารณากล่ันกรองไตรตรองทั้งทางดานคุณ-โทษ และคุณคาที่แทจริงของส่ิงน้ันมาแลว 

(ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544: 153) 
 

        2.3 องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

  การคิดอยางมีวิจารญาณมีองคประกอบของการคิดที่สําคัญ 7 ประการ คือ  (Paul, 1993 อางในทิศนา      แขม

มณี และคณะ, 2544: 58-59) 

  1)  จุดมุงหมาย คือ เปาหมายหรือวัตถุประสงคของการคิด ไดแก การคิดเพื่อหาแนวทางแกปญหาหรือคิดเพื่อหา

ความรู 
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     2)  ประเด็นคําถาม คือ ปญหาหรือคําถามที่ตองการรู เปนความสามารถระบุคําถามของปญหาตางๆ รวมทั้งระบุ

ปญหาสําคัญที่ตองการแกไขหรือคําถามสําคัญที่ตองการรูคําตอบ 

  3)  สารสนเทศ  คือ ขอมูล ขอความรูตางๆ เพื่อใชประกอบการคิด ขอมูลตาง ๆ ที่ไดมาควรมีความกวาง ลึก 

ชัดเจน และมีความถูกตอง 

  4)  ขอมูลเชิงประจักษ  คือขอมูลที่ไดมาน้ันตองมีความนาเชื่อถือ ชัดเจน ถูกตองและมีความเพียงพอตอการใชเปน

พื้นฐานของการคิดอยางมีเหตุผล 

  5)  แนวคิดอยางมีเหตุผล  คือแนวคิดทั้งหลายที่อาจรวมถึง กฎ ทฤษฏี หลักการ ซ่ึงจําเปนสําหรับการคิดอยางมี

เหตุผลและแนวคิดที่ไดมาน้ันตอมีความเก่ียวของกับปญหาหรือคําถามที่ตองการหาคําตอบ  และตองเปนแนวคิดที่ถูกตองดวย 

              6)  ขอสันนิษฐาน เปนองคประกอบสําคัญของทักษะการคิดอยางมีเหตุผล  เพราะผูคิดตองมีความสนใจในการตั้ง

ขอสันนิษฐานใหมีความชัดเจน  สามารถตัดสินใจเพื่อประโยชนในการหาขอมูลมาใชในการคิดอยางมีเหตุผล 

  7)  การนําไปใชและผลที่ตามมา  เปนองคประกอบสําคัญของการคิดอยางมีเหตุผลซ่ึงผูคิดตองคํานึงถึงผลกระทบ

ตองมีความคิดไกล  มองถึงผลที่ตามมารวมกับการนําไปใชไดหรือไมเพียงใด 

  ดังน้ัน หากตองการประเมินการคิดอยางมีวิจารณญาณก็ควรพิจารณาวาในกระบวนการคิดน้ันมีองคประกอบของ

การคิดที่สําคัญตอไปน้ีครบถวนหรือไม เพียงใด ไดแก วัตถุประสงคของการคิด การระบุปญหาที่ตองการคําตอบ มีการใช

ขอความรู ขอเท็จจริง มาประกอบการพิจารณาเพียงใด มีทฤษฎี หลักการ หรือแนวคิดที่มีเหตุผลชัดเจน ตลอดจนมีขอ

สันนิษฐาน เพื่อเปนแนวทางสําหรับการหาขอมูลมาใชในการตัดสินใจอยางมีเหตุผล สุดทายมีการคํานึงถึงผลกระทบที่จะ

ตามมาในการนําความคิดไปใชเพียงใด 

 

 3. รูปแบบการสอนสตอร่ีไลน (Storyline Teaching Model) 
 

         รูปแบบการสอนสตอรีไลน ไดรับการคิดคนและพัฒนา โดยนักการศึกษาชาวสก็อตแลนด Steve  Bell  และ Sallie  

Harkness เม่ือป 1965  และตอมาเปนที่นิยมแพรหลายในประเทศยุโรปและอเมริกา (วลัย  พานิช, 2547: 31)  รูปแบบการ

สอนสตอรีไลน  เปนรูปแบบการสอนที่ใชการผูกเรื่องราวแบบละครในการนําเสนอสาระที่ตองการใหผูเรียนไดเรียนรู เหมาะกับ

การสอนเน้ือหาที่มีลักษณะบูรณาการ มีวัตถุประสงคเพื่อชวยพัฒนาผูเรียนดานความรู ความเขาใจและเจตคติของผูเรียนใน

เรื่องที่เรียน รวมทั้งทักษะกระบวนการตาง ๆ เชน ทักษะการคิด ทักษะการแกปญหา ทักษะการส่ือสาร ทักษะการทํางาน

รวมกับผูอ่ืน เปนตน (ทิศนา แขมมณี, 2552: 258)  
 

        3.1 หลักการของรูปแบบการสอนสตอรีไลน   

  รูปแบบการสอนสตอรีไลนมีหลักการที่สําคัญ (วลัย  พานิช, 2547: 32)  สรุปไดดังน้ี  

   1) เนนผูเรียนเปนสําคัญ ตามแนวคิดของจอหน  ดิวอ้ี (john  Dewey) นักการศึกษาที่มีแนวคิดปรัชญาการศึกษา

แนวพิพัฒนนิยม (Progressivism) ซ่ึงเชื่อวา เด็กตองมีสวนเก่ียวของโดยตรงกับการเรียนรูดวยตนเอง โดยใหผูเรียนเรียนรูผาน

การลงมือกระทํา  การเรียนรูตามปรัชญาน้ีผูเรียนตองไดรับประสบการณตรงซ่ึงเปดโอกาสใหผูเรียนไดคิด ลงมือกระทํา และ

แกปญหาดวยตนเอง  

   2) เนนการปฏิบัติและการเสริมแรง  การเรียนรูตามรูปแบบการสอนสตอรีไลน ใชกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียน

เปนฝายรุก (active  learning) กลาวคือ ผูเรียนเปนผูลงมือกระทําหรือปฏิบัติดวยตนเองเพื่อสรางความรูและใชความรูในการ

ตัดสินใจและการแกปญหา ซ่ึงเปนกระบวนการที่จะชวยพัฒนาทางดานสติปญญาและทัศนคติแกผูเรียนทําใหผูเรียนรูสึกพึง

พอใจ และเห็นคุณคาของผลการเรียนรูที่เกิดขึ้น อันเปนแรงเสริมใหผูเรียนอยากเรียนรูตอไป  
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   3) เนนการสอนที่ เปนการบูรณาการ โดยจัดเน้ือหาหลักสูตรแบบบูรณาการที่ เ รียกวาสหวิทยาการ 

(Interdisciplinary) ซ่ึงเชื่อมโยงสาระความรูจากวิชาตาง ๆ เชน สังคมศึกษา  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร   ศิลปะ ส่ิงแวดลอม

และภาษา ใหอยูภายใตหัวขอเรื่อง (Theme) เดียวกัน ซ่ึงชวยใหส่ิงที่เรียนมีความหมายมากขึ้น  

  4) เนนการพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ  โดยจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ ซ่ึงประกอบดวยกิจกรรมซ่ึงมีความ

หลากหลายของรูปแบบตามความถนัดของผูเรียนและมีความยากงายเหมาะสมกับผูเรียน ทําใหผูเรียนทุกคนสามารถแสดง

ความสามารถตามศักยภาพของตน 

    5) เนนการเรียนรูรวมกันเปดโอกาสใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะทางสังคมโดยจัดกิจกรรมที่ผูเรียนไดทํางานรวมกัน

หลากหลายรูปแบบ ตั้งแตการทํางานคนเดียว ทํางานเปนคู ทํางานเปนกลุมยอย หรือทํางานเปนกลุมใหญพรอมกันทั้งชั้น ซ่ึง

เปนการสงเสริมการพัฒนาพฤติกรรมทางสังคมตามหลักการเรียนรูแบบรวมมือ 

   6) เนนการตั้งคําถาม การตั้งคําถามหลักของผูสอนเปนหัวใจสําคัญของการเรียนรูตามรูปแบบสตอรีไลน เพราะ

คําถามจะเปนตัวนําไปสูกิจกรรมที่หลากลาย เปนตัวเชื่อมโยงการดําเนินเรื่องใหตอเน่ืองกันเปนลําดับภายในหัวขอเรื่อง

เดียวกัน และการคนพบคําตอบที่สรางการเรียนรูใหกับผูเรียน 
 

        3.2 องคประกอบของรูปแบบการสอนสตอรีไลน   

  สตอรีไลน หรือเสนทางเดินเรื่องเปนการดําเนินเรื่องหรือผูกเรื่องที่มีความตอเน่ือง โดยใชคําถามหลัก (key 

questions) เปนตัวเชื่อมโยงหรือเดินเรื่องในแตละองกหรือตอน (episode) ใหสัมพันธกัน  โดยอาศัยองคประกอบในการสราง

เรื่อง ไดแก ฉากหรือสถานที ่ตัวละคร การดําเนินชีวิต และเหตุการณสําคัญหรือปญหาที่ตองแกไข องคประกอบของรูปแบบ

การสอนสตอรีไลนจึงใชเสนทางเดินเรื่องในการนําเสนอส่ิงเราที่เปนองคประกอบของเรื่องใหแกผูเรียนเพื่อกระตุนใหผูเรียน

แสวงหาขอมูล  ขอเท็จจริง หลักฐาน หลักการ แนวคิด เพื่อนําไปใชในการตั้งขอสันนิษฐานสําหรับเปนแนวทางในการคนพบ

คําตอบของปญหาที่เกิดขึ้นอยางมีเหตุผล และนําไปใชในการแกปญหาหรือตัดสินใจอยางรอบคอบ ในการสราง เสนทาง

เดินเรื่องจึงตองระบุรายละเอียดขององคประกอบของเรื่อง ดังน้ี (วลัย พานิช, 2547: 42-43) 

1) การจัดฉาก (setting the scene) เปนการระบุเวลา สถานที่ ส่ิงแวดลอมตางๆ 

2) มีตัวละคร (character)  ซ่ึงเปนผูที่เก่ียวของกับฉาก 

3) การดําเนินชีวิต (way of life) เปนการดําเนินชีวิตหรือเรื่องราวของตัวละคร 

4) เหตุการณสําคัญที่เกิดขึ้น หรือปญหาที่ตองแกไข (events, incidents or real problems to be  

solved) เพื่อหาขอสรุปหรือคําตอบของปญหา   
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องกที่  1 

ฉาก คําถาม :  ที่ไหน 

  

องกที่  2 

ตัวละคร คําถาม :  ใคร 

  

องกที่  3 

การดําเนินชีวิต คําถาม :  ทําอะไร 

  

องกที่  4 

เหตุการณ /  

ปญหาที่เกิดขึ้น 

คําถาม :  เกิดอะไร / 

            แกปญหาไดอยางไร 

 

แผนภาพที่ 1  แสดงองคประกอบและเสนทางเดินเรื่อง (topic line) 
 

ที่มา: ดัดแปลงจากวลัย พานิช, 2547: 35  
 

3.3  กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการสอนสตอรีไลน 

 จากการศึกษารูปแบบการสอนสตอรีไลน ผูเขียนขอนําเสนอขั้นตอนกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม

รูปแบบสตอรีไลน  โดยในแตละองกหรือตอน (episode) จะมีกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามขั้นตอนพื้นฐานของการ

สอน คือ ขั้นนํา ขั้นเรียนรู ขั้นสรุป และขั้นนําเสนอผลงานและประเมินผล ในแตละขั้นมีจุดประสงคการเรียนรูและการใช

ทักษะการคิดที่สงเสริมและพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังน้ี 

ขั้นนํา มีจุดประสงคเพื่อจุดประกายความสนใจในการเรียนรู โดยครูทบทวนความรูและประสบการณเดิมในเรื่องที่

เก่ียวของกับคําถามสําคัญ และตั้งคําถามสําคัญเพื่อกระตุนการเรียนรู 

ขั้นเรียนรู มีจุดประสงคเพื่อใหผูเรียนปฏิบัติกิจกรรมที่เปนการแสวงหาความรู ขอเท็จจริง ขอมูล ตลอดจนแนวคิด 

หรือหลักการที่นํามาใชในการวิเคราะห เปรียบเทียบ จัดกลุมและสรุปขอมูลโดยวิธีอุปนัยที่จะนําไปใชในการตอบขอสันนิษฐาน

ของคําถามสําคัญ โดยผานกระบวนการตรวจสอบความถูกตองของขอมูล ขอเท็จจริงที่แสวงหามาไดจนเปนที่พอใจของกลุม 

ขั้นสรุป มีจุดประสงคเพื่อสรางความรู หรือนําเสนอคําตอบของคําถามสําคัญหรือปญหาที่กําหนด โดยกระบวนการ

คิดไตรตรองอยางรอบคอบทั้งขอดี ขอเสียและผลกระทบตาง ๆ  ผานการแสดงความคิดเห็นวิพากษ วิจารณ ของสมาชิกใน

กลุมจนไดผลงานหรือขอสรุปซ่ึงเปนที่พอใจของกลุม 

ขั้นนําเสนอผลงานและประเมินผล มีจุดประสงคเพื่อใหผูเรียนไดนําเสนอผลงาน ซ่ึงเปนผลของการตัดสินใจเลือก 

หรือการแสดงพฤติกรรมของผูบริโภคในประเด็นตาง ๆ ที่เปนคําถามสําคัญในตอนน้ัน และรับฟงความคิดเห็นที่เปนการ

ประเมินผลงานจากสมาชิกนอกกลุม สําหรับใชเปนแนวทางในการปรับปรุงผลงานหรือชิ้นงานของกลุมใหดีขึ้น   

 

4. การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูสตอรีไลน 
 

 บทความน้ีไดนํารูปแบบของแผนการจัดการเรียนรูสตอรีไลนโดย วลัย พานิช (2547: 43)  ซ่ึงมีองคประกอบของ

แผนการจัดการเรียนรู 7 องคประกอบมาใชเปนแนวทางในการวางแผนการจัดการเรียนรู ดังน้ี  
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การผูกเร่ืองหรือการ

ดําเนินการ 
คําถามหลัก 

กิจกรรม 

การเรียนรู 

ลักษณะ 

การจัดช้ันเรียน 

ส่ือ / 

แหลงเรียนรู 
ผลงาน 

การ 

ประเมินผล 

       
 

แผนภาพที่ 2  รูปแบบแผนการจัดการเรียนรูสตอรีไลน 
 

 ที่มา: วลัย พานิช, 2547: 43 
 

  ชองที่  1 การผูกเรื่องหรือการดําเนินเรื่อง (storyline topic) เปนขั้นตอนหรือลําดับหัวเรื่องของเรื่องที่จะ

เรียน  ซ่ึงแบงออกเปนขั้นตอนหรือเปนขอและจะเปนตัวกําหนดฉาก (episode) ซ่ึงจะมีอยางนอย 4 ฉาก  

  ชองที ่ 2 คําถามหลัก (key questions)  เปนคําถามหลักหรือคําถามสําคัญซ่ึงเปนปญหาที่ตองการคนหา

คําตอบ 

  ชองที่  3 กิจกรรม (activities) เปนกิจกรรมที่นําไปสูการคนพบคําตอบของคําถามหลักหรือคําถามสําคัญ 

  ชองที่  4 ลักษณะการจัดการชั้นเรียน (class organization)  เปนการระบุขอมูลเก่ียวกับกับการแบงกลุม

นักเรียนเพื่อทํากิจกรรมในชองที่  3  ทั้งน้ีขึ้นกับลักษณะของงานที่ทํา การจัดกลุมมีหลายรูปแบบ เชน การทํางานคนเดียว การ

ทํางานเปนคู การทํางานเปนกลุมยอย กลุมละ 4–6 คน หรือทํางานเปนกลุมใหญทั้งชั้นเรียน 

  ชองที่  5  ส่ือการการสอน / แหลงเรียนรู (resources)  เปนการระบุส่ือ  วัสดุ อุปกรณหรือแหลงเรียนรูที่

จะใชเพื่อพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน  

  ชองที่  6  ผลงานของนักเรียน (outcomes)  เปนการระบุผลงาน ชิ้นงานของผูเรียนซ่ึงเกิดการจัด

กิจกรรมการเรียนรู เปนประโยชนตอการวัดและประเมินผล 

  ชองที่  7  การประเมินผล (evaluation)  เปนการระบุแนวทางในการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนซ่ึง

จะมีความสัมพันธกับชองที่  6 

 

5.  แผนการจัดการเรียนรูสตอรีไลน เรื่อง ผูบริโภคกับการเลือกซ้ือสินคาที่ไมเปนพิษและเปนมิตรกับส่ิงแวดลอม 
  

การผูกเร่ือง

หรือการ

ดําเนินการ 

คําถามหลัก กิจกรรม 

ลักษณะ 

การจัดช้ัน

เรียน 

ส่ือ / 

แหลงเรียนรู 
ผลงาน 

การ 

ประเมินผล 

1. แหลงผลิต

และแหลง

จําหนายสินคา

ในชุมชน เชน 

สวนผัก สวน

ผลไม ตลาด

สด ซุปเปอร

มารเก็ต  

รานคาปลีก 

หางสรรพ- 

สินคา    

- สภาพของ 

  แหลงผลิต/ 

  แหลงจําหนาย 

  สินคาในชุมชน 

  เปนอยางไร  

- นักเรียนซ้ือ 

  สินคาประเภท 

  ใดจากแหลง 

  ผลิต/ แหลง 

  จําหนายสินคา 

  ในชุมชน 

- นักเรียนเขากลุมยอย  

  ตามลักษณะของแหลงผลิต 

  แหลงจําหนายสินคาใน 

  ชุมชน 

- รวบรวมขอมูลสภาพของ 

  แหลงจําหนายสินคาใน 

  ชุมชน 

- รวบรวมรายการสินคาที ่  

  ผลิตและจําหนายจากแหลง 

  ผลิตและจําหนายสินคาใน 

  ชุมชน 

แบงกลุมยอย 

ประกอบดวย

สมาชิกกลุมละ 

4-6 คน 

- กระดาษ 

  โปสเตอรสี 

  ตางๆ 

- กลอง 

  ถายภาพ   

นําเสนอสภาพ

และรายการ

สินคาจาก

แหลงผลิตและ

แหลงจําหนาย

สินคาในชุมชน  

ตรวจผลงาน

และสังเกต

ทักษะการคิด

ที่เปนพื้นฐาน

ของการคิด

อยางมี

วิจารณญาณ  
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การผูกเร่ือง

หรือการ

ดําเนินการ 

คําถามหลัก กิจกรรม 

ลักษณะ 

การจัดช้ัน

เรียน 

ส่ือ / 

แหลงเรียนรู 
ผลงาน 

การ 

ประเมินผล 

2. - ผูผลิต/ผู 

     จําหนาย 

     สินคา 

- ผูซ้ือ/ 

  ผูบริโภค 

- ผูผลิตและผู 

  จําหนายสินคา   

  ในชุมชนมี 

  ความสัมพันธ 

  เก่ียวของ 

   อยางไร 

-  เทคนิควิธีการ 

   สงเสริมการ 

   ขายของผูผลิต 

   ผูจําหนาย 

   สินคาแตละ 

   ประเภท เปน 

   อยางไร  

- นักเรียนสํารวจสินคาบาง 

  ประเภทในชุมชนที่สนใจ  

  และหาขอมูลเก่ียวกับการ 

  ผลิตและการจําหนายสินคา 

  ของผูผลิตและผูจําหนาย 

  สินคาประเภทน้ันในชุมชน  

-  ศึกษาเทคนิควิธีการที่ 

   ผูผลิต ผูจําหนายสงเสริม 

   การขายของสินคาน้ัน 

แบงกลุมยอย 

ประกอบดวย

สมาชิกกลุมละ 

4-6 คน 

- แหลงผลิต 

  และ 

  จําหนาย 

  สินคาใน 

  ชุมชน 

-  เครื่องมือ 

 ในการ 

 สํารวจเชน 

 แบบสอบถาม   

 แบบสัมภาษณ 

- ตัวอยาง 

  สินคา 

- บรรจุภัณฑ 

- ฉลากสินคา 

- ส่ือโฆษณา  

- รายงาน     

  กระบวนการ 

  ผลิต การ   

  จําหนายและ 

  เทคนิคการ 

   สงเสริมการ  

ขายสินคา 

- การนําเสนอ 

  ผลงาน 

ตรวจผลงาน

และสังเกต

ทักษะการคิด

ที่เปนพื้นฐาน

ของการคิด

อยางมี

วิจารณญาณ 

3. วิถีชีวิต - นักเรียนมี 

  วิธีการเลือกซ้ือ 

  สินคาที ่

  ตองการใน 

  ชีวิตประจําวัน 

  อยางไร 

- นักเรียนมี 

  หลักการในการ 

  ใชจายเงินใน 

  ชีวิตประจําวัน 

  อยางไร  

- นักเรียนรวบรวมวิธีการ 

  หลักการที่ใชในการเลือกซ้ือ 

  สินคาประเภทตาง ๆ ที่ใช 

  ในชีวิตประจําวัน  

- นักเรียนเขียนบันทึกแสดง 

  คาใชจายในชีวิตประจําวัน 

  ของตนเอง และวิเคราะห 

  คาใชจายวามีสัดสวนของ 

  การใชจายในเรื่องใด เปน 

   อยางไร     

 

แบงกลุมยอย 

ประกอบดวย

สมาชิกกลุมละ 

4-6 คน 

 

- หองสมุด 

-แหลงขอมูล 

  ออนไลน 

- ตัวอยาง        

   สินคา 

- บรรจุภัณฑ 

- ฉลากสินคา 

- ส่ือโฆษณา  

- แบบบันทึก 

  การใชจาย   

  ประจําวัน  

- รายงานการ 

  เลือกซ้ือ 

  สินคา 

- รายงานการ       

  ใชจายเงินใน 

 ชีวิตประจําวัน 

-  การนําเสนอ 

   ผลงาน 

 

ตรวจผลงาน

แ ล ะ สั ง เ ก ต

ทักษะการคิด

ที่เปนพื้นฐาน

ข อ ง ก า ร คิ ด

อ ย า ง มี

วิจารณญาณ 

4. เหตุการณที่ 

   เกิดขึ้น 

- ปญหาที่พบ 

  เก่ียวกับ 

  คุณภาพของ 

  สินคา เชน   

  การใชสารฟอก 

  สี การใชยาฆา 

  แมลง การใช 

  สารฟอรมาลีน   

  ในพืช ผัก 

- สํารวจตลาด ศึกษาปญหา 

  ที่พบจริงในชุมชน 

- ศึกษาปญหาจากขาวในหนา 

  หนังสือพิมพ และเจาหนาที่ 

  ที่รับผิดชอบปญหาในชุมชน 

- เชิญวิทยากรจากทองถิ่นมา 

  ใหความรู 

- จัดกลุมยอยอภิปรายและ 

  เสนอแนวทางในการ 

- แบงกลุมยอย 

  ประกอบดวย 

  สมาชิกกลุม 

  ละ 4-6 คน 

- สมาชิกใน 

  ก ลุ ม จั บ คู

ศึกษาปญหาใน 

  ชุมชน คูละ  

  1 ปญหา 

- แบบสํารวจ 

  ปญหา 

-  วัสดุใน 

  การจัด 

  นิทรรศการ 

- แหลงผลิต 

  และแหลง 

  จําหนาย 

  สินคาใน 

การแสดง

นิทรรศการ

เรื่อง “ผูบริโภค

กับการเลือกซ้ือ

สินคาที่ไมเปน

พิษและเปน

มิตรกับ

ส่ิงแวดลอม” 

ตรวจผลงาน

และสังเกต

ทักษะการคิด

ที่เปนพื้นฐาน

ของการคิด

อยางมี

วิจารณญาณ, 

และทักษะที่

สําคัญอ่ืน ๆ:



The 9th NPRU National Academic Conference   

Nakhon Pathom Rajabhat University | Nakhon Pathom | Thailand | 28 - 29 September 2017  

1750 | Achieving Thailand 4.0 Through Research Development in Higher Education 

การผูกเร่ือง

หรือการ

ดําเนินการ 

คําถามหลัก กิจกรรม 

ลักษณะ 

การจัดช้ัน

เรียน 

ส่ือ / 

แหลงเรียนรู 
ผลงาน 

การ 

ประเมินผล 

  ผลไม และ 

  เน้ือสัตว มี 

  ผลกระทบ    

  อยางไรตอ 

  คุณภาพชีวิต 

 และส่ิงแวดลอม 

 นักเรียนจะ 

 แกปญหา   

 เหลาน้ีอยางไร  

  แกปญหา 

- นําเสนอผลงานการศึกษา  

สํารวจในรูปของนิทรรศการ  

- ให นร.ทั้งชั้น 

  รวมกันจัด 

  นิทรรศการ 

   โดยแบง 

  บทบาท 

  หนาที่ของ 

  สมาชิกตาม 

  ศักยภาพ 

  อยางทั่วถึง 

  ชุมชน 

- ตัวอยาง 

  สินคาที่มี 

  ปญหา 

ทักษะการ

ทํางานเปน

กลุมแบบ

รวมมือ, 

ทักษะการ

ส่ือสาร,ทักษะ

การใช

สารสนเทศ 

เปนตน 
 

6. บทสรุป 

รูปแบบการสอนสตอรีไลนเปนการสอนที่ใชการผูกเรื่องราวแบบละครในการนําเสนอสาระที่ตองการใหผูเรียนได

เรียนรู  รูปแบบการสอนน้ีเหมาะกับการสอนเน้ือหาที่มีลักษณะบูรณาการ วัตถุประสงคของรูปแบบการสอนสตอรีไลนเพื่อ

พัฒนาผูเรียนดานความรู ความเขาใจและเจตคติ รวมถึงทักษะการคิด และทักษะอ่ืน ๆ  บทความน้ีไดนําเสนอการสอดแทรก

เทคนิคการพัฒนาทักษะการคิดที่สงเสริมการคิดแบบวิจารณญาณเขาไปในขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนตามรูปแบบ

การสอนสตอรีไลน เพื่อนํารูปแบบการสอนน้ีไปใชในการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณใหกับนักเร ียน

ระดับประถมศึกษาซ่ึงเปนผูบริโภควัยเยาวใหสามารถตัดสินใจโดยคํานึงถึงผลกระทบตอทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมใน

ชุมชน และนําเสนอตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูตามรูปแบบการสอนสตอรีไลน เรื่อง ผูบริโภคกับการเลือกซ้ือสินคาที่ไมเปน

พิษและเปนมิตรกับส่ิงแวดลอม  
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