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บทคัดยอ 
 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อ ศึกษาสภาพและปญหาการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่น
ของของครู สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 9 ซ่ึงกลุมตัวอยางในการวิจัยเปน ครูผูสอน โรงเรียน         
โพรงมะเดื่อวิทยาคม สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 9 จํานวน 49 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปน
แบบสอบถามสภาพปญหาการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่น จํานวน 30 ขอ ในการจัดกระทําและ
วิเคราะหขอมูลผูวิจัยไดวิเคราะหความถี่ และรอยละ 

ผลการวิจัยสรุปไดดังน้ี คือ สภาพปญหาของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นของโรงเรียน
โพรงมะเดื่อวิทยาคม พบวา ปญหาที่มีความสําคัญเปน 3 อันดับแรกคือ ปญหาดานการปรับรายละเอียดเน้ือหา คิดเปนรอยละ 
81.6 รองลงมาคือปญหาดานการออกแบบหนวยการเรียนรูขึ้นใหมคิดเปนรอยละ 59.2 และปญหาดานการปรับปรุงและ
เลือกใชส่ือการเรียนการสอน คิดเปนรอยละ 62.9 ตามลําดับ 
 
คําสําคัญ: สภาพและปญหา, การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ, สาระการเรียนรูทองถิ่น  

 
Abstract 

 
The purpose of this research was to study the current and problems of integrated learning 

management by using local-related content of teachers under the secondary education service area 
office 9. The subjects in this research were 49 teachers. The research tool was questionnaire. Data were 
analyzed by frequencies and percentage. 

The research finding was as follow; The problems of integrated learning management by using 
local-related content of teachers under the secondary educational service area office 9 were 1) The 
problem of adjust the content (81.60%), 2) The problem of design new unit (62.90%), and 3) The 
problem of modify and utilization of learning media (52.20%) respectively. 
 
Keywords:  problems of integrated learning management, integrated learning management, local-related 

content  
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1. บทนํา 
 

แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2545 – 2549  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพ.ศ. 2542 หลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐานพุทธศักราช 2544 และปจจุบันหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไดเนนการจัดการศึกษาที่ใช
รูปแบบการจัดการศึกษาแบบบูรณาการเปนองครวมเพื่อใหผูเรียนเกิดความรูเรื่องเก่ียวกับตนเองและความสัมพันธของตนเอง
กับสังคมมีความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีดานศาสนา ศิลปวัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปญญาไทย               
ดานคณิตศาสตร ดานภาษา มีความรูและทักษะในการประกอบอาชีพ และการดํารงชีวิตอยางมีความสุข 

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพ.ศ. 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) 2545 มาตราที่ 23 กําหนดไววาการจัด
การศึกษาเนนความรูคุณธรรมกระบวนการเรียนรูและการบูรณาการตามความเหมาะสมในแตละระดับการศึกษาและในมาตรา
ที่ 24 กําหนดวาการจัดการเรียนการสอนควรผสมผสานสาระความรูอยางไดสัดสวนสมดุลกันรวมทั้งปลูกฝงคุณธรรมคานิยมที่ดี
งามและคุณลักษณะอันพึงประสงคในทุกวิชาและมาตราที่ 27 กําหนดวาใหคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อความเปนไทยความเปนพลเมืองดีของชาติการดํารงชีวิตและการประกอบอาชีพตลอดจน
การศึกษาตอและใหคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานมีหนาที่จัดทําสาระของหลักสูตรตามวัตถุประสงคในวรรคหน่ึงในสวนที่
เก่ียวของกับสภาพปญหาในชุมชนและสังคมภูมิปญญาทองถิ่นคุณลักษณะอันพึงประสงคเพื่อเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว
ชุมชนสังคมและประเทศชาตินอกจากน้ีพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพ.ศ. 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 
2545 ที่มุงเนนการกระจายอํานาจทางการศึกษาใหทองถิ่นและใหสถานศึกษาไดมีบทบาทและมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตร
เพื่อใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถิ่น (สํานักนายกรัฐมนตรี, 2542) จึงเห็นไดวาพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มุงเนนการปฏิรูปหลักสูตรใหเหมาะสมกับทองถิ่นและเปด
โอกาสใหทองถิ่นไดเขามามีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรอยางเต็มที่ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2544, หนา 33) 

ดังน้ันเพื่อสนองเจตนารมณตามแนวนโยบายพื้นฐานแหงรัฐ รัฐธรรมนูญ แผนการศึกษาแหงชาติพระราชบัญญัติ
การศึกษาและการประกันคุณภาพสถานศึกษากระทรวงศึกษาธิการโดยอาศัยอํานาจตามมาตรา 27 และบทเฉพาะกาลมาตรา 
71 แหงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพ.ศ. 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม(ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 จึงกําหนดใหมีหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 โดยยึดหลักความมีเอกภาพดานโยบายและมีความหลากหลายในการปฏิบัติ (กรม
วิชาการ, 2544, หนา 3) คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานไดกําหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานใหสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐานทุกแหงมีหนาที่จัดทําหลักสูตรตามวัตถุประสงคในสวนที่เก่ียวกับสภาพปญหาในชุมชนและสังคมภูมิปญญาทองถิ่น
คุณลักษณะอันพึงประสงคเพื่อเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัวชุมชนสังคมและประเทศชาติ (กรมวิชาการ, 2540) ตามนโยบาย
แผนการศึกษาชาติไดมีการปรับปรุงระบบบริหารการศึกษาใหมีเอกภาพดานนโยบายและมาตรฐานการศึกษารวมทั้งใหกระจาย
อํานาจไปสูทองถิ่นและสถานศึกษาเพื่อเอ้ือตอการแกปญหาและชุมชนมากขึ้นทั้งน้ีโดยตั้งอยูในพื้นฐานแนวคิดใหทองถิ่นชุมชนมี
สวนรวมในการพัฒนาทองถิ่นและชุมชนใหมาก (สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ, 2539) โดยนําองคความรูที่มีอยูใน
ทองถิ่นมาจัดการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนไดรูจักเขาใจทองถิ่นเกิดความรักความภาคภูมิใจในทองถิ่นของตนและมุงให
ผูเรียนมีประสบการณตรงกับชีวิตสภาพเศรษฐกิจสังคมส่ิงแวดลอมจนสามารถบรรลุเปาหมายสูงสุดของการจัดการศึกษาตาม
หลักสูตรอยางแทจริง (กรมวิชาการ, 2542, หนา 2) 

ดังน้ันกลุมผูวิจัยจึงจะศึกษาสภาพและปญหาการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นของครู สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 9  เพื่อนําผลการวิจัยใชเปนขอมูลพื้นฐานในการศึกษาแนวทาง/รูปแบบในการ
เสริมสรางความรู และพัฒนาทักษะการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นของครูตอไป 
 
2. วัตถุประสงคในการวิจัย 
 

2.1 เพื่อศึกษาสภาพการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นของครู สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 9 
 2.2  เพื่อศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นของครู สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 9 
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3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

3.1 แนวคิดเกี่ยวกับสาระการเรียนรูทองถิ่น 
 

3.1.1  ความหมายของสาระการเรียนรูทองถิ่น 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2549)  ไดใหความหมายของสาระ

การเรียนรูทองถิ่นไววา สาระการเรียนรูทองถิ่น คือ ขอมูลรายละเอียดเก่ียวกับทองถิ่นใน  ดานตาง ๆ รวมทั้งขอมูลสารสนเทศ  
เน้ือหาองคความรู  สภาพปญหาในชุมชน  และส่ิงที่ควรถายทอดเพื่อพัฒนาชุมชนน้ัน ๆ  ที่สถานศึกษากําหนดขึ้นเพื่อใชในการ
จัดประสบการณใหผูเรียนเรียนรูเก่ียวกับทองถิ่นที่ตนอาศัยอยู 

 

3.1.2  แนวทางการจัดทําสาระการเรียนรูทองถิ่น 
การจัดทําสาระการเรียนรูทองถิ่น  ความมีจุดเนนสําคัญ 3 ประการ  ดังน้ี 

  1)  เน้ือหาสาระเก่ียวกับทองที่กําหนดใหผูเรียนเรียนรู  ควรเจาะลึกเพื่อใหผูเรียนมีความรู  ความเขาใจ  
สามารถแกปญหาและพัฒนาความเปนอยู  สุขภาพ  เศรษฐกิจ  สังคม  และทองถิ่นที่ตนเองอาศัยอยูใหดีขึ้นได 

  2)  กระบวนการเรียนการสอน  ควรเปดโอกาสใหผูเรียนเขาไปเรียนรูในบริบทจริงของทองถิ่น  เพื่อให
ผูเรียนมีประสบการณตรง  และมีรวมในการแกปญหาที่เกิดขึ้นในทองถิ่น   

  3)  กระบวนการเรียนการสอน  เนนการนําทรัพยากรทองถิ่นเขามาใช  ตลอดจนกิจกรรมโครงการตาม
แผนพัฒนาทองถิ่น 
 

3.2 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 

3.2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกระทรวงศึกษาธิการ 

(2549 : 3) ไดกลาววา การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการเปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มุงใหผูเรียนเช่ือมโยงความรู ความคิด 
ทักษะ และประสบการณที่มีความหมายหลากหลายและสัมพันธกันเปนองครวม  เพื่อใหผูเรียนเกิดการรูจริงในส่ิงที่ศึกษา 
สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตจริงได   

การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ หมายถึง การจัดประสบการณการเรียนรูที่เช่ือมโยงเน้ือหาสาระวิชาตางๆ 
ใหแกผูเขียนโดยมุงใหเกิดการเช่ือมโยงความรู ความคิด ทักษะ และประสบการณที่มีความหมายหลากหลายและสัมพันธกันเปน
องครวม สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตจริงได  
 

3.2.2  ลักษณะของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
ชรินทร  ม่ังคั่ง (2551) ไดกลาวถึงลักษณะสําคัญของการเรียนรูแบบบูรณาการ ไวดังน้ี  
1) เปนการบูรณาการระหวางความรูและกระบวนการเรียนรู เพราะในปจจุบันน้ีปริมาณความรูมีมากขึ้น 

รวมทั้งมีความสลับซับซอนมากขึ้นเปนลําดับ ผูเรียนจึงควรเปนผูสํารวจความสนใจที่ตนเองสนใจอยางแทจริง และจะหาทาง
ตอบสนองความสนใจเหลาน้ันไดอยางไร เพียงใด และดวยกระบวนการเชนไร  ซ่ึงกระบวนการเรียนการสอนลักษณะน้ี 
ยอมขึ้นอยูกับความแตกตางระหวางบุคคล  

2) เปนการบูรณาการระหวางพัฒนาทางการความรู และพัฒนาการทางจิตใจ เปนการใหความสําคัญ
ทางดานจิตพิสัย (affective domain) คือเจตคติ คานิยม ความสนใจและสุนทรีภาพแกผูเรียนในการแสวงหาความรูดวยไมใช
เนนแตเพียงความรูหรือพุทธพิสัย (cognitive domain) แตเพียงอยางเดียว  

3) เปนการบูรณาการระหวางความรูและการกระทํา  ความสําคัญของการบูรณาการระหวางความรูและ
การกระทําน้ีเนนที่เนนการแสวงหาความรู ควรมีความสัมพันธกับทักษะพิสัย (psychomotor domain) เพื่อใหเกิดทั้งความรู
และความชํานาญ  

4) เปนการบูรณาการระหวางส่ิงที่เรียนในโรงเรียนกับส่ิงที่เปนอยูในชีวิตประจําวันของผูเรียน คือ การ
ตระหนัก (awareness) ถึงความสําคัญของคุณภาพชีวิตผูเรียน  ส่ิงที่เรียนที่สอนในหองเรียนจะตองมีความหมายและมีคุณคา
ตอชีวิตของผูเรียนอยางแมจริง  
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5) เปนการบูรณาการระหวางวิชาเพื่อใหผูเรียนเกิดความรู เจตคติและการกระทําที่เหมาะสมกับความ
ตองการและความสนใจของผูเรียนอยางแทจริง  ตอบสนองคุณคาในการดําเนินชีวิตของผูเรียนแตละคน การบูรณาการความรู
ของวิชาที่หลากหลายเขาดวยกัน เพื่อตอบสนองความตองการหรือเพื่อตอบปญหาที่ผูเรียนสนใจ  จึงเปนขั้นตอนสําคัญที่ควรจะ
กระทําในขั้นตอนของการบูรณาการของหลักสูตรและการเรียนการสอนเปนอยางยิ่งในการพัฒนาหลักสูตร  เพื่อใหผูเรียนได
พัฒนาทางดานพุทธิพิสัย  จิตพิสัยและทักษะพิสัย  ตลอดจนมีวิสัยทัศนในการทํางาน การอยูรวมกับผูอ่ืนตามวิถีทาง
ประชาธิปไตย และมีความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิต (life – long learning) ซ่ึงเปนแนวคิดในการจัดการศึกษาของไทย 
สําหรับพลโลกในอนาคต  
 

3.2.3 รูปแบบของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
การบูรณาการ เปนการกําหนดเปาหมายการเรียนรวมกัน ยึดผูเรียนเปนสําคัญ โดยนํากระบวนการเรียนรู

จากกลุมสาระเดียวกัน หรือตางกลุมสาระการเรียนรูมาบูรณาการในการจัดการเรียนการสอน ซ่ึงจัดไดหลายลักษณะ กรม
วิชาการ (2544) ไดกําหนดรูปแบบของการบูรณาการไวในหลักสูตรการศึกษาพื้นฐานดังน้ี 

1) การบูรณาการแบบผูสอนแบบคนเดียว ผูสอนสามารถจัดการเรียนรูโดยเช่ือมโยงสาระการเรียนรูตาง ๆ 
กับหัวขอเรื่องที่สอดคลองกับชีวิตจริง หรือสาระที่กําหนดขึ้นมา ผูสอนสามารถเช่ือมโยงสาระ และกระบวนการเรียนรูของกลุม
สาระตาง ๆ  ทําใหผูเรียนไดใชทักษะและกระบวนการเรียนรูไปแสวงหาความรูความจริงจากหัวขอเรื่องที่กําหนด 

2) การบูรณาการแบบคูขนาน มีผูสอนตั้งแตสองคนขึ้นไปรวมกันจัดการเรียนการสอน โดยยึดหัวขอ
เก่ียวกับเรื่องใดเรื่องหน่ึง แลวบูรณาการเช่ือมโยงแบบคูขนาน เชน ผูสอนคนหน่ึงสอนวิทยาศาสตรเรื่องเงา ผูสอนอีกคนอาจ
สอนคณิตศาสตรเรื่องการวัดระยะทางโดยการวัดเงา คิดคํานวณในเรื่องเงาในชวงเวลาตาง ๆ  จัดทํากราฟของเงาในระยะตาง 
ๆ หรืออีกคนหน่ึงอาจใหผูเรียนเรียนรูศิลปะเรื่องเทคนิคการวาดรูปที่มีเงา 

3) การบูรณาการแบบสหวิทยา การบูรณาการในลักษณะน้ี นําเน้ือหาจากหลายกลุมสาระมาเช่ือมโยงเพื่อ
จัดการเรียนรู ซ่ึงโดยทั่วไปผูสอนมักจัดการเรียนการสอนแยกตามรายวิชา หรือกลุมวิชา แตในบางเรื่อง ผูสอนจัดการเรียนการ
สอนรวมกันในเรื่องเดียวกัน  

4) การบูรณาการแบบโครงการ ผูสอนสามารถจัดการเรียนการสอนโดยบูรณาการเปนโครงการ โดยผูเรียน
และครูผูสอนรวมกันสรางสรรคโครงการขึ้น โดยใชเวลาเรียนตอเน่ืองกันไดหลายช่ัวโมงดวยการนําเอาช่ัวโมงของวิชาตาง ๆ ที่
ครูผูสอนเคยสอนแยกกันน้ันมารวมเปนเรื่องเดียวกัน มีเปาหมายเดียวกัน ในลักษณะของการสอนเปนทีม ในกรณีที่ตองเนน
ทักษะบางเรื่องเปนพิเศษ ครูผูสอนสามารถแยกกันสอนได  
 สรุปไดวา  การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการที่ตองสนองตอบตอความสนใจของผูเรียน มุงใหผูเรียนเกิด
ทักษะในการคิด การคนควา แสวงหาความรู สรางความรูดวยตนเอง เนนการเรียนรูตามสภาพจริง มีความสนุกสนาน ไดปฏิบัติ
จริง สามารถสรางสรรคผลงาน แลวนาไปแลกเปล่ียนเรียนรูกับผูอ่ืน ซ่ึงจะสอดคลองกับการจัดการเรียนการสอนแบบโครงการ 
 

3.3 สภาพปญหาการจัดการเรียนรูสาระการเรียนรูทองถิ่น 
ในการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นน้ัน  ผูสอนในทุกกลุมสาระการเรียนรูใน

ระดับช้ันตาง ๆ สามารถนํามาใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูไดตามสภาพบริบททองถิ่น  ดังน้ันเราจึงพบวามีการจัดการ
เรียนรูในลักษณะน้ีอยูมาก  จึงทําใหเกิดผลการจัดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ  แตอยางไรก็ตามในการจัดการเรียนรูลักษณะ
ดังกลาวตองอาศัยองคความรูและประสบการณในการดําเนินงาน  จึงประสบความสําเร็จ  ดังน้ันเราจะพบไดวามีผูสอนได
กลาวถึงปญหาและสภาพของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นไวดังน้ี 

  1)  ในการพัฒนาสาระการเรียนรูทองถิ่น  ควรดําเนินการสํารวจความตองการความจําเปนของชุมชนมา
วิเคราะหจัดลําดับความสําคัญดานสาระการเรียนรู กระบวนการและทักษะกระบวนการ คุณธรรมจริยธรรมและคานิยมแลว
นํามากําหนดกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป  (ถาวร สุมเมือง, 2548, บทคัดยอ) 
  2)  ในการพัฒนาสาระการเรียนรูทองถิ่น  มีขั้นตอนดําเนินงาน 4 ขั้นตอนดังน้ี  1) ศึกษาวิเคราะหขอมูล
พื้นฐาน  เพื่อใหไดขอมูลสําหรับพัฒนากรอบสาระการเรียนรูทองถิ่น  2) พัฒนากรอบสาระการเรียนรูทองถิ่น  เพื่อเปน
แนวทางในการพัฒนาหลักสูตรสาระการเรียนรูทองถิ่น  3) การสรางและทดลองใชหลักสูตร  4) การประเมินและปรับปรุง
หลักสูตรทองถิ่น  (ฤทัยรักษ รักบางแหลม, 2551, บทคัดยอ) 
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4. วิธีดําเนินการวิจัย 
 

4.1 ประชากร 
ประชากรในการวิจัย ไดแก ครูผูสอนในสถานศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 9  ที่อยู

ในโครงการนครปฐมนครแหงความผาสุกทุกชุมชนทองถิ่นจํานวน 29 โรง   
 

4.2 กลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางการวิจัย ไดแก ครูผูสอน โรงเรียนโพรงมะเดื่อวิทยาคม สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

มัธยมศึกษาเขต 9 จํานวน 49 คน  โดยไดมาดวยการสุมอยางงาย (Random Sampling)  ดวยวิธีการจับสลากจาก โรงเรียน
จํานวน 26 โรง  ไดมาจํานวน 1 โรงเรียน คือ โรงเรียนโพรงมะเดื่อวิทยาคม 

 

4.3 ตัวแปรที่ศึกษา   
ตัวแปรที่ศึกษาในการวิจัยครั้งน้ี คือ สภาพและปญหาของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่น 

 

 4.4  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งน้ี เปน แบบสอบถามสภาพปญหาการจัดการเรียนรูแบบ

บูรณาการสระการเรียนรูทองถิ่น ที่ผูวิจัยสรางขึ้น จํานวน 1 ฉบับ จํานวน 30 ขอ ใหผูตอบแบบสอบถามพิจารณารายการ
ประเด็นปญหา และพิจารณาความสําคัญของประเด็นปญหา 5 ระดับคือ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย และนอยที่สุด มี
ขั้นตอนการตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถามโดยตรวจสอบคุณภาพดานความเที่ยงตรงโดยนําขอคําถามที่สรางขึ้นไปให
ผูเช่ียวชาญ จํานวน 3 คน ตรวจสอบความสอดคลองของขอคําถามแตละขอกับนิยามศัพทไดคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 

เทากับ 1.00 และตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถามดานความเช่ือม่ันโดยใชสูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟา ( -coefficient) มีคา
เทากับ .964 
 

4.5  การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 
ในการวิเคราะหขอมูลผูวิจัยวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามโดยการหาคาความถี่  และ รอยละ ของ

แบบสอบถามที่ผูตอบพิจารณาประเด็นปญหาอยูในระดับมากและมากที่สุด (ระดับ 4-5)  
 
5. สรุปผลการวิจัย และขอเสนอแนะ 
 

5.1 สรุปผลการวิจัย 
สภาพปญหาของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่น ผูวิจัยไดจัดกลุมของปญหาที่เก่ียวของ

กับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นเปน 9 ดาน สภาพปญหาของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระ
การเรียนรูทองถิ่นของโรงเรียนพบวา ผูตอบแบบสอบถามมีความเห็นวาปญหาที่มีความสําคัญเปน 3 อันดับแรกคือ ปญหาดาน
การปรับรายละเอียดเน้ือหา คิดเปนรอยละ 81.6 รองลงมาคือปญหาดานการออกแบบหนวยการเรียนรูขึ้นใหม   คิดเปนรอยละ 
59.2 และปญหาดานการปรับปรุงและเลือกใชส่ือการเรียนการสอน คิดเปนรอยละ 62.9 ตามลําดับและมีผลการศึกษาเม่ือ
จําแนกเปนรายดาน ดังน้ี  

1. ปญหาดานบุคลากร มีผูตอบแบบสอบถามจํานวน รอยละ 51 เห็นวาการใหความสําคัญและเห็นประโยชนของ
การพัฒนาหลักสูตรบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นของผูเก่ียวของเปนปญหาที่สําคัญที่สุดในดานบุคลากร และรองลงมาคือ
ภาระงานของบุคลากรที่มีมากเกินไป (รอยละ 42.9) 

2. ปญหาดานวัสดุ อุปกรณ ครุภัณฑและอาคารสถานที่ มีผูตอบแบบสอบถามรอยละ 46.9เห็นวา การจัดแหลง
บริการและเอกสารคนควาในการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของดานดานวัสดุ 
อุปกรณ ครุภัณฑและอาคารสถานที่ และรองลงมาคือความพรอมดานอาคารสถานที่และหองปฏิบัติงานในการพัฒนาหลักสูตร
บูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่น (รอยละ 44.9) 
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3. ปญหาดานงบประมาณ มีผูตอบแบบสอบถามรอยละ 44.9 เห็นวา ความพรอมของงบประมาณในการ
ดําเนินงานเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของดานงบประมาณ และรองลงมาคือการสนับสนุนงบประมาณจากหนวยงานหรือองคกร
ภายนอก (รอยละ 36.8) 

4. ปญหาดานการจัดการมีผูตอบแบบสอบถามรอยละ 46.9 เห็นวา การสนับสนุนจากผูบังคับบัญชาและ
หนวยงานที่เก่ียวของเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของดานการจัดการ และรองลงมาคือการประสานงานและความรวมมือใน
หนวยงาน/ชุมชนในการมีสวนรวมพัฒนาหลักสูตรบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่น (รอยละ 38.8) 

5. ปญหาดานการปรับกิจกรรมการเรียนการสอนมีผูตอบแบบสอบถามรอยละ 47 เห็นวา การปรับกิจกรรมการ
เรียนการสอนกับคานิยม ประเพณีทองถิ่นเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของการปรับกิจกรรมการเรียนการสอนและรองลงมาคือการ
วิเคราะหคําอธิบายในหลักสูตรกอนการปรับกิจกรรมการเรียนการสอน (รอยละ 34.7) 

6. ปญหาดานการปรับรายละเอียดเน้ือหามีผูตอบแบบสอบถามรอยละ 55.1 เห็นวา การพัฒนาหลักสูตรบูรณา
การสาระการเรียนรูทองถิ่นดวยการปรับรายละเอียดของเน้ือหา และการปรับรายละเอียดของเน้ือหาใหสอดคลองกับสภาพชีวิต
จริงของทองถิ่นเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของการปรับรายละเอียดเน้ือหาและรองลงมาคือการปรับรายละเอียดของเน้ือหาให
สอดคลองกับความตองการของทองถิ่น (รอยละ 53) 

7. ปญหาดานการปรับปรุงและเลือกใชส่ือการเรียนการสอน มีผูตอบแบบสอบถาม รอยละ 65.3 เห็นวา การ
พัฒนาหลักสูตรบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นดวยการปรับปรุงโดยใชส่ือการเรียนเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของการปรับปรุง
และเลือกใชส่ือการเรียนการสอนและรองลงมาคือการวิเคราะหส่ือใหเหมาะสมกับเน้ือหากอนการปรับปรุงหลักสูตรบูรณาการ
สาระการเรียนรูทองถิ่น (รอยละ 53.1) 

8. ปญหาดานการจัดทําส่ือการเรียนการสอนขึ้นใหม มีผูตอบแบบสอบถามรอยละ 59.1 เห็นวา การจัดทําส่ือการ
เรียนใหสอดคลองกับอาชีพในทองถิ่นเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของจัดทําส่ือการเรียนการสอนขึ้นใหม และรองลงมาคือการจัดทํา
ส่ือการเรียนใหสอดคลองกับคานิยมและประเพณีทองถิ่น และจัดทําส่ือการเรียนใหนักเรียนรูจักทองถิ่นของตน (รอยละ 57.1) 

9. ปญหาดานการออกแบบหนวยการเรียนรูขึ้นใหม มีผูตอบแบบสอบถามรอยละ 65.3 เห็นวา การออกแบบ
หนวยการเรียนรูที่บูรณาการหลักสูตรสารการเรียนรูทองถิ่นที่เก่ียวกับภูมิปญญาทองถิ่นและการออกแบบหนวยการเรียนรูที่
บูรณาการหลักสูตรสารการเรียนรูทองถิ่นขึ้นใหม เปนปญหาที่สําคัญที่สุดของการออกแบบหนวยการเรียนรูขึ้นใหมและ
รองลงมาคือการออกแบบหนวยการเรียนรูที่บูรณาการหลักสูตรสารการเรียนรูทองถิ่นที่ตอบสนองความตองการของชุมชน  
(รอยละ 63.3) 
 

5.2  อภิปรายผล 
จากผลการวิจัยที่พบวา ในการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นน้ัน พบวามีปญหาดาน

งบประมาณเปนปญหาคอนขางมาก โดยผลการวิจัยพบวาความพรอมของงบประมาณในการดําเนินงาน เปนปญหาที่สําคัญ
ที่สุดของดานงบประมาณ (รอยละ 44.9) เพราะในการจัดการเรียนรูแบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นน้ัน อาจตองมีติดตอ
ประสานและการลงพื้นที่ในทองถิ่นน้ันเพื่อใหไดมาซ่ึงองคความรูที่จะมาบูรณาการได ดังน้ันอาจจะตองมีการใชจายงบประมาณ
เพื่อนํามาดําเนินงานในสวนน้ี โดยที่โรงเรียนตองจัดสรรมาให หากไมมีงบประมาณใน   สวนน้ีแลวอาจจะทําใหการจัดการ
เรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นไมประสบความสําเร็จตามเปาหมายไว ซ่ึงสอดคลองกับ อุไรวรรณ บุญอุรพีภิญโญ 
(2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาการใชภูมิปญญาทองถิ่นในการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถิ่น ของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรม
สามัญศึกษา จังหวัดลพบุรี โดยการศึกษาความคิดเห็นจากผูบริหารโรงเรียนผูชวยผอํานวยการฝายวิชาการ หัวหนาหมวดวิชา 
และปราชญทองถิ่น ผลการศึกษาพบวา ลักษณะการใชภูมิปญญาทองถิ่นใชใน  การปรับกิจกรรมการเรียนการสอนมากที่สุด 
สําหรับเรื่องปญหาการใชภูมิปญญาทองถิ่น พบวามีปญหาดานการใชงบประมาณในระดับมาก รองลงมาคือดานความรู และ
พบวามีการใชภูมิปญญาทองถิ่นในลักษณะการเปนแหลงเรียนรูและแหลงฝกงานในชุมชน ในการน้ีมีปญหาบางเล็กนอย ไดแก 
ระยะเวลาในการถายทอดความรูไมเพียงพอ ปญหานักเรียนขาดความสนใจ 

 สภาพปญหาของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นของโรงเรียน   โพรงมะเดื่อวิทยาคม พบวา
ปญหาดานวัสดุ อุปกรณ ครุภัณฑและอาคารสถานที่ (รอยละ 46.9) มีความคิดเห็นวา การจัดแหลงบริการและเอกสารคนควา
ในการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของดานวัสดุ อุปกรณ ครุภัณฑและอาคาร
สถานที่ และรองลงมาคือความพรอมดานอาคารสถานที่และหองปฏิบัติงานในการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการสาระการเรียนรู
ทองถิ่น (รอยละ 44.9)ซ่ึงในการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่นมีความจําเปนตองใชวัสดุ อุปกรณ และ
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แหลงการเรียนรูตางๆที่จะเปนส่ือการเรียนการสอนเพื่อจะชวยสงเสริมการเรียนรูใหผูเรียนเกิดการเรียนรูมากที่สุด ดังน้ันจะเห็น
วาองคประกอบหน่ึงที่สําคัญในการที่จะจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่น ก็คือวัสดุ อุปกรณ ครุภัณฑและ
อาคารสถานที่ดังน้ันหากโรงเรียนหรือทางครูผูสอนไมมีความพรอมในสวนน้ีก็จะทําใหเกิดปญหาที่จะสงผลตอการจัดการเรียน
การสอนได นอกจากน้ียังพบปญหาดานการปรับกิจกรรมการเรียนการสอน (รอยละ 47) มีความคิดเห็นวา การปรับกิจกรรม
การเรียนการสอนกับคานิยม ประเพณีทองถิ่น เปนปญหาที่สําคัญที่สุดของการปรับกิจกรรมการเรียนการสอนและรองลงมาคือ
การวิเคราะหคําอธิบายในหลักสูตรกอนการปรับกิจกรรมการเรียนการสอน(รอยละ 34.7) ซ่ึงเปนปญหาน้ีเก่ียวของกับครูผูสอน
ที่ยังขาดความรูความเขาใจเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น ซ่ึงปญหาน้ีสอดคลองกับ ชัญชณา ดอนทอง (2544) ได
ทําการศึกษาความคิดเห็นของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานเก่ียวกับการนําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนา
หลักสูตรทองถิ่น ผลการวิจัยพบวา ปญหาสําคัญของการนําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น คือ ครูและผู
มีสวนเก่ียวของในการพัฒนาหลักสูตรไมมีความรูในการพัฒนาหลักสูตร ขาดงบประมาณ ส่ือ อุปกรณ และแหลงภูมิปญญาใน
ทองถิ่น และมีขอเสนอแนะวา ควรมีการสํารวจภูมิปญญาในทองถิ่นโดยประสานสัมพันธกับชุมชน การจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษาควรมีการสอบถามความตองการของชุมชนและผูเรียน 
 

5.2  ขอเสนอแนะ 
 

5.3.1 ขอเสนอแนะเพื่อการนําผลการวิจัยไปใช 
1) ผลการวิจัยสามารถนําไปเปนขอมูลพื้นฐานในการสรางคูมือการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสาระการ

เรียนรูทองถิ่นสําหรับครูผูสอน เพื่อใหการวางแผนการจัดการเรียนรู 
2) ใชขอมูลเปนแนวทางในการพัฒาบุคลากรในสถานศึกษา และผูมีสวนเก่ียวของในการจัดการเรียนรู

แบบบูรณาการสาระการเรียนรูทองถิ่น 
 

5.3.2 ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังตอไป 
1) ผูวิจัยอาจใชวิธีการสัมภาษณผูสอนเปนรายบุคคลในการเก็บขอมูลที่นอกเหนือไปจากวิธีการใช

แบบสอบถาม 
2) ศึกษาในประเด็นอ่ืนที่อาจเปนปญหาในการจัดการเรียนรูแบบบูรณากาสาระการเรียนรูทองถิ่นได เชน 

การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ ผลสําเร็จของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการตามความคาดหวังของการ
จัดการเรียนรู เปนตน 
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